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บทคัดย่อ 
 

ปัญหาสิ่งแวดล้อมในปัจจุบันส่งผลกระทบต่อประชาชนจ านวนมาก ซึ่งสาเหตุส่วนใหญ่เกิดจาก
พฤติกรรมของมนุษย์ กลไกส าคัญในการแก้ปัญหาดังกล่าวคือ การจัดการศึกษาเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อม งานวิจัยนี้จึงมุ่งศึกษาสภาพและปัญหาในการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ออกแบบและประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชา
ร่วมกับการใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียน การวิจัยมี 2 ระยะ คือ ระยะ
ที่ 1 การศึกษาสภาพและปัญหา ตัวอย่างในการสัมภาษณ์เชิงลึก คือ ผู้บริหาร จ านวน 5 คน และครูผู้สอน 
จ านวน 5 คน และตัวอย่างในการตอบแบบสอบถาม คือ ครูผู้สอน จ านวน 394 คน และระยะที่ 2 การ
ออกแบบและประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตร กลุ่มเป้าหมายในการประชุมเชิงปฏิบัติการ คือ ครูผู้สอน 
จ านวน 10 คน และผู้ทรงคุณวุฒิประเมินรูปแบบ จ านวน 8 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แบบ
สัมภาษณ์เชิงลึก แบบสอบถามสภาพและปัญหา แบบบันทึกการประชุมปฏิบัติการ และแบบประเมินรูปแบบ 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า 1) สภาพ
การส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษาอยู่ในระดับปานกลาง และมีปัญหาในการส่งเสริมการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อมอยู่ในระดับมาก 2) รูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการ
ใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม มีทั้งหมด 7 องค์ประกอบ ได้แก่ หลักการของ
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รูปแบบ วัตถุประสงค์ของรูปแบบ กระบวนการของรูปแบบ แนวทางการบูรณาการหลักสูตร การวัดและ
ประเมินผล บทบาทของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง และเงื่อนไขความส าเร็จ และ 3) ผลการประเมินรูปแบบการบูรณา
การหลักสูตรนี้ มีความเหมาะสมและความเป็นไปได้อยู่ในระดับมาก 

 
ค าส าคัญ:  การบูรณาการหลักสูตร ศาสตร์พระราชา อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ การรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม 
 
Abstract 

 

 Today's environmental problems affect large number of population, which are mainly 
caused by human behaviors. The key mechanism for solving these problems is educational 
management to promote environmental literacy. This research aims to study the conditions 
and problems in promoting environmental literacy among students in basic education level 
and to design and evaluate the curriculum integration model using King’s science and spatial 
identity to enhance environmental literacy for the students. There are two phases of the 
research. Phase 1 is the study of the conditions and problems. The sample of the in-depth 
interview was 5 school administrators, and 5 teachers. Also, the sample for answering the 
questionnaire was 394 teachers. Phase 2 is the design and evaluation of curriculum integration 
models. The target group in the workshop were 10 teachers. Also, the population of evaluating 
curriculum integration model was 8 experts. Research instruments consisted of in-depth 
interview form, condition and problem questionnaire, workshop record form, and the model 
evaluation form. Data analysis was done by finding the means, standard deviations, and 
content analysis. The results of the research showed that 1) the condition of promoting 
environmental literacy in educational institutions was at a moderate level, presenting 
problems in enhancing environmental literacy at a high level, 2) a model of curriculum 
integration using King’s science and spatial identity to enhance environmental literacy has 7 
components - principles of model, objectives of model, process of model, curriculum 
integration guidelines, measurement and evaluation, the role of the stakeholders, and success 
conditions, and 3) the results of the evaluation of the curriculum integration model were at a 
high level of propriety and feasibility. 
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บทน า 
 

ในปัจจุบันเป็นที่ทราบกันดีว่า ปัญหาสิ่งแวดล้อมในระดับนานาชาติ (International level) ทวีความ
รุนแรงมากขึ้นทุกขณะ ดังจะเห็นได้จากปัญหาไฟไหม้ป่า ปัญหาภัยแล้ง ปัญหาขยะพลาสติกที่กระทบต่อ
สิ่งมีชีวิตทั้งบนบกและในทะเล รวมทั้งสภาวะโลกร้อน ส าหรับประเทศไทยได้เผชิญปัญหาสิ่งแวดล้อมมาอย่าง
ยาวนาน และนับวันยิ่งจะทวีความรุนแรงและซับซ้อนมากขึ้นเรื่อยๆ อาทิ ปัญหาน้ าเน่าเสีย ปัญหาสภาพดิน
เสื่อมโทรม ปัญหาขยะล้นเมือง ปัญหามลพิษ PM 2.5 เป็นต้น ซึ่งส่งผลกระทบต่อสุขภาพอนามัยและคุณภาพ
ชีวิตของประชาชนอย่างมาก โดยสาเหตุของการเกิดปัญหาดังกล่าว อาจเกิดจากการกระท าของมนุษย์ ทั้งใน
ส่วนของภาคอุตสาหกรรม เกษตรกรรม ธุรกิจ ตลอดจนประชาชนที่มีวิถีการด าเนินชีวิตที่ไม่เหมาะสม เช่น 
การใช้พลังงานอย่างสิ้นเปลืองเกินความจ าเป็น การทิ้งขยะไม่ถูกที่ การใช้ทรัพยากรธรรมชาติอย่างฟุ่มเ ฟือย 
เป็นต้น (Erdogan, Kostova, & Marcinkowski, 2009; Yue, Long, & Chen, 2013) ซึ่งเป็นที่น่าสังเกตว่า 
พฤติกรรมหรือการกระท าดังกล่าวมานี้ อาจเกิดมาจากประชาชนไม่ตระหนักเกี่ยวกับปัญหาสิ่งแวดล้อม การ
ขาดความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมถูกต้อง พฤติกรรมที่สะท้อนถึงการขาดทักษะในการคิด การวางแผน การใช้และ
แก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมที่ไม่ถูกต้อง และการมีเจตคติ (Attitude) ที่ไม่เหมาะสมเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม ตลอดจน
การไม่มีโอกาสได้เข้าไปมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม (Involvement) ซึ่งสรุปรวมได้ว่า ขาดการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อม (Environmental literacy) นั่นเอง (Jannah et al., 2013; Stevenson et al., 2013) 

การรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมเป็นการตระหนักและมีจิตส านึกที่จะให้ความร่วมมือ ปฏิบัติตนในการดูแล
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม โดยท าให้อยู่ในสภาพที่ดีและเหมาะสมต่อการด ารงชีวิต ซึ่งครอบคลุมทั้ง 
1) ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม ประกอบด้วย สภาวการณ์และเงื่อนไขที่มีผลกระทบต่อสิ่งแวดล้อม 
ทั้งในอากาศ ดิน อาหาร พลังงาน น้ า และระบบนิเวศ 2) ทักษะทางปัญญาเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม เป็น
ความสามารถในการตรวจสอบและวิเคราะห์ประเด็นปัญหาด้านสิ่งแวดล้อม และก าหนดวิธีการป้องกันแก้ไขที่
เหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 3) นิสัยหรือเจตคติเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม เป็นผลรวมความรู้สึกและแบบแผนของ
พฤติกรรมที่อาจส่งผลต่อการแสดงออกหรือพฤติกรรมที่มีต่อสิ่งแวดล้อม และ 4) พฤติกรรมรับผิดชอบต่อ
สิ่งแวดล้อม เป็นพฤติกรรมส่วนบุคคลที่ด าเนินบทบาททั้งส่วนตัวและในฐานะเป็นส่วนหนึ่งของสังคมในการ
ปฏิบัติที่ เหมาะสมต่อสิ่ งแวดล้อม (Fadel,  2008; North American Association for Environmental 
Education, 2011) ดังนั้นการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับประชาชนในประเทศ จึงมีความส าคัญและ
จ าเป็นที่ช่วยแก้ปัญหาและลดปัญหาสิ่งแวดล้อมได้ ซึ่งกลไกการขับเคลื่อนให้ประชาชนรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมได้นั้น 
ย่อมต้องอาศัยระบบการจัดการศึกษาที่ทุกระดับการศึกษาโดยเฉพาะในระดับการศึกษาพ้ืนฐาน  ซึ่งเป็น
รากฐานส าคัญการของการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของประเทศและครอบคลุมกระบวนการพัฒนา
ประสบการณ์การเรียนรู้ยาวนานที่สุด คือ 12 ปี โดยการพัฒนาการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมต้องน าไปเชื่อมโยงใน
หลักสูตรสถานศึกษาและออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 



วารสารวิจัยราชภัฏเชียงใหม่ | RAJABHAT CHIANG MAI RESEARCH JOURNAL 
ปีที่ 22 ฉบับที่ 3 กันยายน–ธันวาคม 2564 | Vol. 22  No.3 September–December 2021 

                               

77 

อย่างไรก็ตาม จากรายงานการวิจัยหลายเรื่องที่ผ่านมา อาทิของ Boonnen (2015); Aumpi (2015); 
Dechyotin, Singseevo, & Suksringam (2017) มีความเห็นไปในทิศทางเดียวกันว่า การจัดท าหลักสูตร
สถานศึกษาเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมยังไม่ประสบความส าเร็จเท่าที่ควร ดังจะเห็นได้จากปัญหา
สิ่งแวดล้อมท่ียังคงเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง นอกจากนั้นหลักสูตรสถานศึกษาในประเทศไทยยังคงเน้นการสอนแยก
ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ ขาดการบูรณาการเนื้อหาสาระทั้งแบบสหวิทยาการ  (Interdisciplinary) พหุ
วิทยาการ (Multidisciplinary) ผสานวิทยาการ (Trandisciplinary) ขาดการบูรณาการสาระท้องถิ่นหรืออัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เข้าสู่ห้องเรียน อีกทั้งผู้บริหารสถานศึกษาและครูผู้สอนยังไม่มีรูปแบบหรือแนวทางในการบูร
ณาการหลักสูตรเพ่ือสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนอย่างเป็นรูปธรรมที่ครอบคลุมทั้งรายวิชาพ้ืนฐาน 
รายวิชาเพ่ิมเติม และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ประกอบกับสถานศึกษาอาจยังไม่มีแนวทางในการน าเอาองค์
ความรู้ที่เหมาะสมเข้ามาร่วมบูรณาการจัดหลักสูตรเพ่ือช่วยส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมด้วย 

หนึ่งในองค์ความรู้ที่น่าสนใจและควรค่าแก่การน้อมน ามาบูรณาการจัดการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมการรู้
เรื่องสิ่งแวดล้อม ก็คือ ศาสตร์พระราชา (King’s science) ซ่ึงเป็นพระอัจฉริยภาพและพระราชกรณียกิจของ
ในหลวงรัชกาลที่ 9 ที่ทรงปฏิบัติมาอย่างยาวนาน ครอบคลุมหลักการทรงงานทั้งด้านการเกษตร การศึกษา 
การดูแลสุขภาพ การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ฯลฯ 
(Nopparak, 2018) ก่อให้เกิดศูนย์ศึกษาเพ่ือการพัฒนา โครงการหลวง และโครงการอันเนื่องมาจาก
พระราชด ารินานัปการ ซึ่งเป็นการผสมผสานทั้งศาสตร์ชาวบ้านและศาสตร์สากล เชื่อมโยงวิธีคิดเชิงภูมิสังคม
ในมิติวิทยาศาสตร์ มนุษยศาสตร์ และสังคมศาสตร์ (Office of the National Economic and Social 
Development Board, 2011) ซึ่งล้วนมีส่วนช่วยยกระดับคุณภาพชีวิตของประชาชน น าไปสู่การพัฒนาที่
ยั่งยืน (Sustainable development) ซึ่งเหมาะสมในการน ามาร่วมบูรณาการในการส่งเสริมการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในระดับการศึกษาได้ 

นอกจากนั้น การน าเอาอัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ (Spatial identity) มาร่วมในการบูรณาการหลักสูตรเพ่ือ
ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนนั้นก็มีความน่าสนใจ เนื่องจากอัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ เป็นประเด็นความ
โดดเด่นของเรื่องราว บริเวณพ้ืนที่ (ภูมิประเทศ) และการผ่านช่วงเวลา ซึ่งหล่อหลอมผู้คนจนเกิดเป็นวิถีชีวิต 
วัฒธรรม และภาษา ที่สะท้อนให้มีความคล้ายคลึงหรือแตกต่างกัน โดยทั้งบุคคลภายในและภายนอกสามารถ
ให้สัญญะ (Symbols) แสดงการรับรู้ถึงคุณค่าและความหมายร่วมกันได้ (Choudhary, 2004; Benwell & 
Stokoe, 2006) ดังนั้นการน าเอาอัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ ซึ่งเป็นสภาพจริง (Authentic situations) ที่อยู่ใกล้ตัวกับ
ผู้เรียนเข้ามาเป็นประเด็นในการขับเคลื่อนการสอนนั้นจะส่งผลดีต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน (Oliva & Gordon 
II, 2013; Ornstein & Hunkins, 2018) ท าให้ผู้เรียนสามารถคิดเชื่อมโยงประเด็นที่ก าลังเรียนนั้นได้รวดเร็วขึ้น 
ช่วยเสริมจินตนาการและต่อยอดประสบการณ์ที่มีความหมาย (Graham, Berman, & Bellert, 2015; Hall, 
Quinn, & Gollnick, 2017) ส่งผลให้ผู้เรียนตื่นตัวในการเรียนรู้ อยากมีส่วนร่วมในการวิเคราะห์ ออกแบบ 
และพัฒนาผลงานของตนเองหรือของกลุ่มตนเองอย่างมีพลัง เพราะรู้ว่าเมื่อเรียนแล้วสามารถน าความรู้ ทักษะ 
และประสบการณ์ท่ีได้เรียนรู้ไปใช้ได้ในชีวิตจริง และรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของชุมชน ท้องถิ่น และสังคมที่ตนอาศัย
อยู่ (Arends, 2016; Dick, Carey, & Carey, 2001) 
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ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะออกแบบรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชา
และการใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
โดยมุ่งเน้นการบูรณาการเข้าสู่หลักสูตรสถานศึกษา ที่สามารถน าไปใช้ได้ทั้งในรายวิชาพ้ืนฐาน รายวิชาเพ่ิมเติม 
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และแบบแผนอ่ืนๆ เพ่ือเป็นแนวทางที่เป็นรูปแบบ วิธีการ และตัวอย่างกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ครอบคลุมทุกกลุ่มสาระ ผ่านมิติการบูรณาการในหลากหลายรูปแบบเพ่ือสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม
ให้กับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยมุ่งหวังว่าจะมีส่วนร่วมในการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของประเทศ
ให้สามารถร่วมกันแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้อย่างยั่งยืนต่อไป 

 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพ่ือศึกษาสภาพและปัญหาในการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษาระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

2. เพ่ือออกแบบรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

3. เพ่ือประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

 

 ระเบียบวิธีวิจัย 
 

ขั้นตอนในการวิจัย 
การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้ระเบียบวิธีวิจัยแบบผสม (Mixed method) ในรูปแบบการค้นหาอย่างมี

ขั้นตอน (Exploratory sequential mixed methods) ตามรูปแบบของ Creswell (2015) มีข้ันตอนดังนี ้
ระยะที่ 1 การศึกษาสภาพและปัญหา ประกอบด้วย 4 ขั้นตอนย่อย ได้แก่ 

ขั้นที่ 1 การศึกษาและวิเคราะห์เชิงคุณภาพ เป็นการศึกษาและวิเคราะห์สภาพและปัญหาการ
ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา โดยการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth interviews) ผู้บริหาร
สถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 5 คน (ระดับประถมศึกษา 3 คน และมัธยมศึกษา 2 คน) และ
ครูผู้สอนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน จ านวน 5 คน ในจังหวัดเชียงใหม่ (ประถมศึกษา 3 คน และมัธยมศึกษา 2 
คน) ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง โดยครอบคลุมคุณลักษณะของโรงเรียนที่แบ่งตามขนาดของโรงเรียน คือ 
ระดับประถมศึกษาที่มีขนาดเล็ก กลาง และใหญ่ อย่างละ 1 หน่วย รวมทั้งระดับมัธยมศึกษาที่มีขนาดกลาง 
และใหญ่ อย่างละ 1 หน่วย 

ขั้นที่ 2 การสร้างแบบสอบถาม เป็นน าข้อมูลในขั้นตอนที่ 1 มาสร้างแบบสอบถามสภาพและปัญหา
การส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา มีลักษณะเป็นแบบมาตราประมาณค่า 5 ระดับ แบ่งเป็น 4 
ตอน ได้แก่ ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ตอนที่ 2 การสอบถามสภาพการส่งเสริมการรู้เรื่อง
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สิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา ตอนที่ 3 การสอบถามปัญหาการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา และ
ตอนที่ 4 ข้อเสนอแนะหรือข้อคิดเห็นเพิ่มเติม แล้วจัดท าแบบสอบถามโดยใช้ Google form 

ขั้นที่ 3 การเก็บรวบรวม วิเคราะห์ และน าเสนอข้อมูลเชิงปริมาณ เป็นการเก็บรวบรวมข้อมูลสภาพ
และปัญหาการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษาโดยใช้แบบสอบถามในขั้นที่ 2 กับตัวอย่าง คือ 
ครูผู้สอนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ในจังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 394 คน ได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple 
random sampling) ซึ่งค านวณตามตารางก าหนดขนาดตัวอย่างของ Krejcie & Morgan (1970) ที่ระดับ
ความเชื่อมั่น 95% จากประชากรครูผู้สอนในจังหวัดเชียงใหม่ ที่สังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
จ านวน 12,504 คน และส านักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน จ านวน 6,802 คน รวมทั้งสิ้น 
จ านวน 25,530 คน (Regional Education Office 15, 2020) น ามาวิเคราะห์ และน าเสนอข้อมูลเชิงปริมาณ 

ขั้นที่ 4 การตีความโดยใช้ข้อมูลทั้งเชิงคุณภาพและปริมาณ เป็นน าเสนอผลการวิเคราะห์ทั้งจากการ
สัมภาษณ์เชิงลึกและการสอบถาม 

 
Figure 1 Research process in phase 1 

 
ระยะที่ 2 การสร้างและหาคุณภาพรูปแบบการบูรณาการ 

ขั้นที่  5 การสร้างรูปแบบการบูรณาการ เป็นการออกแบบรูปแบบการบูรณาการหลักสูตร
สถานศึกษาเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม เชื่อมโยงข้อมูลจากระยะท่ี 1 ทั้งในเชิงปริมาณและคุณภาพสู่การ
จัดท ารูปแบบการบูรณาการหลักสูตร ด าเนินการโดยการประชุมเชิงปฏิบัติการ (Workshop) และใช้แบบ
บันทึกข้อมูลจากการประชุมเชิงปฏิบัติการ กลุ่มเป้าหมาย คือ ครูผู้สอน ในจังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 10 คน ที่
ได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง ดังนี้ 
 1) ครูผู้สอนระดับประถมศึกษา จ านวน 5 คน แบ่งเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สังคมศึกษา 
คณิตศาสตร์ และศิลปะ รวมทั้งกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนระดับประถมศึกษา อย่างละ 1 คน รวมเป็น 5 คน 
 2) ครูผู้สอนระดับมัธยมศึกษา จ านวน 5 คน แบ่งเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี การงานอาชีพ และสุขศึกษาและพลศึกษา รวมทั้งกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนระดับ
มัธยมศึกษา อย่างละ 1 คน รวมเป็น 5 คน 

ขั้นที่ 6 การประเมินรูปแบบการบูรณาการ เป็นการหาคุณภาพของรูปแบบการบูรณาการหลักสูตร
สถานศึกษาเพ่ือส่งเสริมการรู้ เรื่องสิ่งแวดล้อมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นโดยใช้การประชุมอิงกลุ่มผู้ เชี่ยวชาญ 
(Connoisseurship) จากประชากรผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 8 คน ซึ่งมีความเชี่ยวชาญในด้านหลักสูตรและการ
สอน จ านวน 3 คน ด้านการสอนสิ่งแวดล้อมศึกษา จ านวน 3 คน และด้านการวัดและประเมินผล จ านวน 2 
คน และใช้แบบประเมินรูปแบบการบูรณาการที่ใช้เกณฑ์ความเหมาะสมและความเป็นไปได้ 
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 ขั้นที่ 7 การปรับปรุงรูปแบบการบูรณาการ เป็นการน าเอาผลการประเมินในขั้นท่ี 6 มาประมวลและ
พัฒนารูปแบบการบูรณาการหลักสูตรสถานศึกษาเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้มีความสมบูรณ์พร้อม
เผยแพร่ 

  
Figure 2 Research process in phase 2 

 
 โดยขั้นตอนการวิจัยทั้ง 2 ระยะ สามารถสรุปภาพรวมได้ดังภาพที่ 3 

 
 

Figure 3 The overall research process 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 1. แบบสัมภาษณ์เชิงลึก แบ่งเป็นแบบสัมภาษณ์เชิงลึกส าหรับผู้บริหารสถานศึกษา และแบบ
สัมภาษณ์เชิงลึกส าหรับครูผู้สอน มีลักษณะเป็นแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured 
interview form) โดยแบบสัมภาษณ์นี้ผ่านการหาคุณภาพเกี่ยวกับความตรงเชิงเนื้อหา (Content validity) 
ของข้อค าถาม โดยมีค่า IOC เฉลี่ยรายข้อ อยู่ตั้งแต่ 0.60-1.00 ขึ้นไป ซึ่งประเด็นค าถามแบ่งตามกลุ่มเป้าหมาย 
ได้แก่  

    1.1 แบบสัมภาษณ์เชิงลึกผู้บริหาร มีประเด็นค าถามเกี่ยวกับแนวทางการบริหารงานวิชาการ การ
บริหารหลักสูตรสถานศึกษา การจัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่างๆ กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในภาพรวม ที่เกี่ยวข้องและสัมพันธ์กับการการส่งเสริมการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อม 

    1.2 แบบสัมภาษณ์เชิงลึกครูผู้สอน มีประเด็นค าถามเกี่ยวกับการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษา การ
จัดท าหลักสูตรระดับกลุ่มสาระการเรียนรู้ รายวิชา การจัดการเรียนรู้ในรายวิชาต่างๆ การจัดกิจกรรมพัฒนา
ผู้เรียน และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในระดับชั้นเรียน (Classroom assessment)          ที่
เกี่ยวข้องและสัมพันธ์กับการการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม 
 2. แบบสอบถามสภาพและปัญหาการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา ส าหรับครูผู้สอน  
มีลักษณะเป็นแบบมาตราประมาณค่า 5 ระดับ ออกแบบข้อความในแบบสอบถามสภาพและปัญหาการ
ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา โดยน าข้อมูลที่สังเคราะห์ได้จากแบบสัมภาษณ์เชิงลึกมาประมวล
และสร้างข้อค าถาม โดยแบ่งเป็น 2 ประเด็น คือ 1) สภาพการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา 
และ 2) ปัญหาการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษา โดยแบบสอบถามนี้ผ่านการพิจารณาความตรง
เชิงเนื้อหา พบว่า ค่า IOC เฉลี่ยรายข้ออยู่ตั้งแต่ 0.60-1.00 ขึ้นไป และพิจารณาความเที่ยง (Reliability) โดยมี
หาค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นแอลฟาครอนบัค เท่ากับ 0.91 ถือว่าเหมาะสมที่จะน ามาใช้ได้ และจัดท า
แบบสอบถามฉบับสมบูรณ์ โดยใช้แพลตฟอร์มช่องทาง Google Form 
 3. แบบบันทึกข้อมูลการประชุมเชิงปฏิบัติการ มีลักษณะเป็นการบันทึกข้อมูลที่ได้จากการระดมสมอง
ของครูผู้สอนในการร่วมกันออกแบบแนวทางการบูรณาการหลักสูตร 9 แนวทาง วิธีการวัดและประเมินผล 
บทบาทผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง และปัจจัยความส าเร็จ ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งในองค์ประกอบของรูปแบบการบูรณาการ
หลักสูตร 
 4. แบบประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตร ส าหรับผู้ทรงคุณวุฒิ มีลักษณะเป็นแบบมาตรา
ประมาณค่า 5 ระดับ ที่ใช้เกณฑ์ความเหมาะสมและความเป็นไปได้ และใช้บันทึกข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมใน
ระหว่างการประชุมอิงกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิ (Connoisseurship) โดยแบบประเมินนี้ผ่านการพิจารณาความตรง
เชิงเนื้อหา พบว่า มีค่า IOC เฉลี่ยรายข้ออยู่ตั้งแต่ 0.80-1.00 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลในเชิงปริมาณโดยการหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมารฐาน รวมทั้ง
แปลผลค่าเฉลี่ยโดยใช้เกณฑ์ดังนี้ 
  4.51 - 5.00 หมายถึง มีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด 
  3.51 - 4.50 หมายถึง มีความคิดเห็นในระดับมาก 
  2.51 - 3.50 หมายถึง มีความคิดเห็นในระดับปานกลาง 
  1.51 - 2.50 หมายถึง มีความคิดเห็นในระดับน้อย 
  1.00 - 1.50 หมายถึง มีความคิดเห็นในระดับน้อยที่สุด 
 ส่วนการวิเคราะห์ข้อมูลในเชิงคุณภาพใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) สังเคราะห์
ประเด็นเชิงอุปนัย (Inductive synthesis) และบรรยายพรรณนา 
 

 ผลการวิจัย       
  

 1. ผลการศึกษาสภาพและปัญหาในการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษา
ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
     1.1 ผลการศึกษาสภาพการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษา  

          1.1.1 ผลการสังเคราะห์จากการสัมภาษณ์ผู้บริหารและครูผู้สอน เป็นดังนี้ 
                  1) การบูรณาการการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมในสถานศึกษาส่วนใหญ่ด าเนินการผ่านกลุ่ม

สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ผ่านการ
จัดการเรียนรู้อิงตามสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 

        2) มีการจัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ในส่วนของกิจกรรมส่งเสริมจิตสาธารณะและบ าเพ็ญ
ประโยชน์ที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนตระหนักถึงปัญหาสิ่งแวดล้อม เช่น การร่วมกันปลูกต้นไม้ การแยกและ
ก าจัดขยะอย่างเหมาะสม เป็นต้น 

                 3) ในส่วนการบริหารสถานศึกษา มีการออกแบบแผนงานโครงการของสถานศึกษาที่
เชื่อมโยงประเด็นเกี่ยวกับการส่งเสริมการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม อาทิ โครงการสวนพฤษศาสตร์ในโรงเรียน 
โครงการบูรณาการเศรษฐกิจพอเพียงในสถานศึกษา โครงการห้องเรียนสีเขียว เป็นต้น  

                 4) มีการสนับสนุนการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมจากหน่วยงานที่เก่ียวข้อง เพียงบาง
โรงเรียน โดยเฉพาะโรงเรียนขนาดใหญ่และโรงเรียนประจ าจังหวัด จะมีโอกาสได้รับการสนับสนุนทั้งในด้าน
งบประมาณ บุคลากร รวมทั้งการก ากับ ติดตาม และหนุนเสริมจากเขตพ้ืนที่การศึกษาอย่างต่อเนื่อง 

          1.1.2 ผลการวิเคราะห์จากการสอบถามครูผู้สอน จ านวน 394 คน พบว่า สภาพการส่งเสริม
การรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ทั้ง 4 ด้าน อยู่ในระดับปานกลาง 
(ค่าเฉลี่ย = 3.25 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 0.89) เป็นดังตารางที่ 1 
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ตารางท่ี 1 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการแปลผลสภาพการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับ
ผู้เรียนในสถานศึกษา (n=394) 

ประเด็นสภาพการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม 
ระดับ 

การแปลผล 
ค่าเฉลี่ย 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

1. ด้านการจัดหลักสูตรสถานศึกษาทีส่่งเสริมการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อม 

3.15 0.86 ปานกลาง 

2. ด้านการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนที่ส่งเสริมการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อม 

3.42 0.89 ปานกลาง 

3. ด้านการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมของผู้เรียน 2.97 0.96 ปานกลาง 
4. ด้านการสนับสนุนการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม

จากหน่วยงานที่เก่ียวข้อง 
3.48 0.76 ปานกลาง 

รวม 3.25 0.89 ปานกลาง 
 
     1.2 ผลการศึกษาปัญหาในการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษา 

          1.2.1 ผลการสังเคราะห์ปัญหาจากการสัมภาษณ์ผู้บริหารและครูผู้สอน เป็นดังนี้ 
                  1) ด้านหลักสูตรสถานศึกษา พบว่า มาตรฐานและตัวชี้วัดแกนกลางการศึกษาขั้น

พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 และฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 มีจ านวนมาก ท าให้สถานศึกษามีข้อจ ากัดในการออกแบบ
และจัดท ารายวิชาใหม่ๆ ที่บูรณาการประเด็นเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม  

                  2) ด้านการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนส่วนใหญ่ยังคงเน้นอิงตามธรรมชาติและแต่ละ
กลุ่มสาระการเรียนรู้ ยังไม่มีความชัดเจนในการบูรณาการกับประเด็นสิ่งแวดล้อมเท่าที่ควร การจัดการเรียนรู้
โดยใช้โครงงานส่วนใหญ่ยังอิงตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ ซึ่งมักพบโครงงานวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และ 
STEM อีกทั้งครูผู้สอนยังกังวลเรื่องความแม่นย าในเนื้อหาสาระที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อม โดยเฉพาะการวัด
และประเมินผลตามสภาพจริง 
                   3) ด้านธรรมชาติและลีลาการเรียนรู้ของผู้เรียนในยุคปัจจุบันเปลี่ยนแปลงไป กล่าวคือ 
ไม่ค่อยสนใจในประเด็นสิ่งแวดล้อมเท่าที่ควร เนื่องจากรู้สึกว่ายังห่างไกลจากจนเอง เช่น ขยะในทะเล สึนามิ 
แผ่นดินไหว การสูญพันธุ์ของสัตว์บางประเภท เป็นต้น อีกทั้งยังสนใจการเล่นและเรียนรู้ผ่านอุปกรณ์  
Smartphone และ iPad มากกว่าการฟังบรรยายเรื่องปัญหาสิ่งแวดล้อมจากครูผู้สอน 
                   4) ด้านการบริหารงานวิชาการ พบว่า ส่วนใหญ่ยังไม่มีแผนงานวิชาการที่เกี่ยวข้องกับ
การส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมที่ชัดเจน โดยเฉพาะการบูรณาการทั้ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ และกิจกรรม
พัฒนาผู้เรียน ขาดงบประมาณในการด าเนินการ ส่งผลให้ครูผู้สอนขาดขวัญก าลังใจในการจัดการเรียนรู้แบบ
บูรณาการ 
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                            5) ด้านการสนับสนุนจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง พบว่า ยังขาดการสนับสนุนองค์ความรู้
และการพัฒนาบุคคลากรทางการศึกษาที่เกี่ยวกับการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมจากหน่วยงานด้านศึกษาที่
เกี่ยวข้องในการจัดหลักสูตรและจัดการเรียนรู้ รูปแบบ เทคนิค และวิธีการต่างๆ ที่เป็นตัวอย่างให้ครูผู้สอน
สามารถน าไปปรับใช้ได้ตามแต่ละบริบทของสถานศึกษา  

          1.2.2 ผลการวิเคราะห์ปัญหาจากการสอบถามครูผู้สอน จ านวน 394 คน พบว่า ปัญหาใน
การส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ทั้ง 5 ด้าน เฉลี่ยโดย
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก (ค่าเฉลี่ย = 4.05 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 0.87) เป็นดังตารางที่ 2 
 
ตารางท่ี 2 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการแปลผลปัญหาในการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับ

ผู้เรียนในสถานศึกษา (n=394) 

ประเด็นปัญหาการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม 
ระดับ 

การแปลผล 
ค่าเฉลี่ย 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

1. ด้านหลักสูตรสถานศึกษา 4.53 0.74 มากที่สุด 
2. ด้านครูผู้สอน 3.56 0.88 มาก 
3. ด้านพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน 4.04 0.96 มาก 
4. ด้านการบริหารงานวิชาการของสถานศึกษา 4.12 0.83 มาก 
5. ด้านการสนับสนุนจากหน่วยงานที่เก่ียวข้อง 4.01 0.72 มาก 

รวม 4.05 0.87 มาก 
 

2. ผลการสร้างรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ประกอบด้วย 7 
องค์ประกอบดังนี้ 

    1) หลักการของรูปแบบ 
         รูปแบบการบูรณาการหลักสูตรเพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานนี้ ได้น้อมน าศาสตร์พระราชาที่เกี่ยวข้องกับวิธีคิดแบบผสมศาสตร์ชาวบ้านกับศาสตร์
สากล และหลักการทรงงานของในหลวงรัชกาลที่ 9 ร่วมกับการใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ ซึ่งเป็นการใช้ภูมิปัญญา
ชาวบ้าน จุดแข็งของศิลปวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี ในการส่งเสริมให้ผู้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่
น าไปสู่ความรู้ความเข้าใจ ทักษะทางปัญญา นิสัยหรือเจตคติเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม ที่น าไปสู่พฤติกรรม
รับผิดชอบต่อสิ่งแวดล้อม 

    2) วัตถุประสงค์ของรูปแบบ 
        รูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัตลักษณ์เชิง

พ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งส่งเสริมใน 4 ประเด็น 
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คือ 1) ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม 2) ทักษะทางปัญญาเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม 3) นิสัยหรือเจตคติ
เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม และ 4) พฤติกรรมรับผิดชอบต่อสิ่งแวดล้อม ผ่านกระบวนการเรียนรู้ที่ใช้ศาสตร์พระราชา
เป็นต้นแบบของวิธีคิดแบบผสมศาสตร์ชาวบ้านกับศาสตร์สากล หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และ
หลักการทรงงานของในหลวงรัชกาลที่ 9 ร่วมกับการใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ที่ครอบคลุมทั้งมิติสังคม วัฒนธรรม 
เศรษฐกิจ และสิ่งแวดล้อม 

    3) กระบวนการของรูปแบบ 
        ขั้นตอนที่ 1 การวิเคราะห์หลักสูตรสถานศึกษาและประเด็นการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม เป็นการ

วิเคราะห์บริบทหลักสูตรสถานศึกษา มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด และประเด็นสิ่งแวดล้อมในชุมชน  
        ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบแนวทางการบูรณาการเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม เป็นการ

น้อมน าศาสตร์พระราชาและอัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่มาเป็นวิธีคิดและประเด็นการเรียนรู้ในบริบทและลักษณะที่
หลากหลายตามธรรมชาติของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ แบบแผนของกิจกรรมการเรียนรู้ และสิ่งสนับสนุน
การเรียนรู้ที่เก่ียวข้อง 

        ขั้นตอนที่ 3 การตรวจสอบแนวทางการบูรณาการเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม เป็นการ
ประเมินแนวทางการบูรณาการก่อนการน าไปใช้จริงในชั้นเรียน เพ่ือพิจารณาถึงความถูกต้อง ความเหมาะสม 
และความเป็นไปได ้

        ขั้นตอนที่ 4 การน าแนวทางการบูรณาการเพ่ือส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมไปใช้ เป็นการ
น าเอาแนวทางการบูรณาการที่มีแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ไปใช้จริงในชั้นเรียน 

        ขั้นตอนที่ 5 การประเมินผลการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมของผู้เรียน เป็นการประเมินผลการเรียนรู้
เกี่ยวกับการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมใน 4 องค์ประกอบ คือ 1) ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม 2) ทักษะทาง
ปัญญาเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม 3) นิสัยหรือเจตคติเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม และ 4) พฤติกรรมรับผิดชอบต่อ
สิ่งแวดล้อม 

        ขั้นตอนที่ 6 การเผยแพร่และขยายผลการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม เป็นสรุป สะท้อนคิด 
และน าผลจากการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการบูรณาการไปเผยแพร่และขยายผลสู่ครูผู้สอนท่านอ่ืนใน
โรงเรียนและต่างโรงเรียนต่อไป  

    4) แนวทางการบูรณาการหลักสูตร 
        (1) แนวทางที่ 1 การสร้างรายวิชาสิ่งแวดล้อมศึกษา ขึ้นมาใหม่ เป็นรายวิชาเพ่ิมเติมใน

หลักสูตรสถานศึกษา ตั้งแต่ระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น และมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่น าเสนอ
สาระการเรียนรู้ที่ครอบคลุมประเด็นเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมอย่างครบวงจร บูรณาการมิติทางภูมิสังคมและ
วัฒนธรรมที่ส่งผลต่อการด าเนินชีวิตของผู้คนในแต่ละพ้ืนที่ ที่มีต่อสิ่งแวดล้อมทั้งในระดับครอบครัว ชุมชน 
สังคม ประเทศชาติ และนานาชาติ สอดแทรกองค์ความรู้จากศาสตร์พระราชาที่ครอบคลุมทั้งศาสตร์ชาวบ้าน
และศาสตร์สากลในการอยู่ร่วมธรรมชาติอย่างสมดุล 
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        (2) แนวทางที่ 2 การออกแบบหน่วยการเรียนรู้ที่ผสมผสานประเด็นเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมใน
รายวิชาต่างๆ พร้อมทั้งน้อมน าเอาศาสตร์พระราชาไปเป็นตัวอย่างหรือแนวทางในการศึกษา วางแผน และ
แก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมอย่างครบวงจร ผ่านหลักการเข้าใจ เข้าถึง และพัฒนา 

        (3) แนวทางที่ 3 การสอดแทรกเรื่องเล่าหรือการยกตัวอย่างประเด็นเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมใน
รายวิชาต่างๆ โดยคัดสรรน้อมน าเอาโครงการหลวงหรือโครงการอันเนื่องมาจากพระราชด าริของในหลวง
รัชกาลที่ 9 มาเป็นต้นแบบของการจัดการปัญหาสิ่งแวดล้อมในพื้นที่ต่างๆ ทั่วประเทศ และสร้างความยั่งยืนให้
คนและธรรมชาติในท้องถิ่น 

        (4) แนวทางที่ 4 การประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยบูรณาการภาระงานหรือชิ้นงานที่
เกี่ยวข้องกับการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม การใช้ค าถามขั้นสูงในการประเมินทักษะทางปัญญา การใช้ประเด็นปัญหา
สิ่งแวดล้อมมาเป็นตัวกระตุ้นการแสดงออกของพฤติกรรมการเรียนรู้ที่น าไปสู่การวัดการู้เรื่องสิ่งแวดล้อม 

        (5) แนวทางที่ 5 การพัฒนากิจกรรมพัฒนาผู้เรียนที่เน้นการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม ครอบคลุมทั้ง
กิจกรรมนักเรียน เช่น ชมรมอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม ชุมนุมเยาวชนสีเขียว เป็นต้น กิจกรรมแนะแนวการใช้ทักษะ
ชีวิตโดยน้อมน าหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาปฏิบัติ และกิจกรรมจิตสาธารณะ เช่น การเก็บและคัด
แยกขยะในท้องถิ่น การร่วมสร้างสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมในชุมชน การรณรงค์การใช้พลังงานอย่างยั่งยืน 
เป็นต้น 

        (6) แนวทางท่ี 6 การพัฒนาแหล่งเรียนรู้ภายในสถานศึกษาที่ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม เป็น
การสร้างสภาพแวดล้อมให้เอ้ือต่อการเกิดความตระหนัก คิดวางแผน และแก้ปัญหา อาทิ ฐานการเรียนรู้
เศรษฐกิจพอเพียง สวนพฤกศาสตร์ในโรงเรียน บ่อเก็บและบ าบัดน้ า จุดแยกขยะ ธนาคารขยะ  

        (7) แนวทางที่ 7 การคัดสรรแหล่งเรียนรู้ภายนอกสถานศึกษาที่ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม 
เป็นการระบุและคัดสรรเอาสถานที่ที่อยู่รายล้อมโรงเรียน ในอ าเภอ ในจังหวัด มาเป็นโอกาสในการเรียนรู้
ให้กับผู้เรียนได้ตระหนักและเห็นประโยชน์จากการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม เช่น แหล่ง
อนุบาลสัตว์น้ า ปางช้าง บ่อฝังกลบขยะ ศูนย์ศึกษาการพัฒนาอันเนื่องมาจากพระราชด าริ เป็นต้น 

        (8) แนวทางที่ 8 การจัดท าแพลตฟอร์มการเรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมผ่านสื่อเทคโนโลยีดิจิทัล 
โดยเฉพาะเว็บไซต์โรงเรียนที่เชื่อมโยงไปยังฐานข้อมูลความรู้ต่างๆ ของหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง  เช่น กระทรวง
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม คลังความรู้ศาสตร์พระราชา สสวท. เป็นต้น 

        (9) แนวทางที่ 9 การออกแบบกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม อาทิ การ
จัดสัปดาห์ส่งเสริมสิ่งแวดล้อม การจัดนิทรรศการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและพลังงานตามศาสตร์พระราชา 
การแข่งขันตอบค าถามทางวิชาการ การประกวดการจัดบอร์ดหรือกิจกรรม Challenge ผ่านสื่อสังคมออนไลน์ 
เช่น Facebook, Instagram, TikTok เป็นต้น 

    5) การวัดและประเมินผล เน้นการประเมินที่เน้นตามสภาพจริง (Authentic assessment) ที่
สะท้อนความรู้ ทักษะทางปัญญา นิสัยหรือเจตคติต่อสิ่งแวดล้อม และพฤติกรรมรับผิดชอบต่อสิ่งแวดล้อม เช่น 
การประเมินโครงงานที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อม การเขียนเรียงความ การโต้วาที การแสดงละคร การน าเสนอ
หน้าชั้นเรียน การบันทึกพฤติกรรมอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม แฟ้มสะสมผลงาน เป็นต้น 
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    6) บทบาทของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง ครอบคลุมทั้งครูผู้สอน ผู้บริหาร บุคลากรฝ่ายสนับสนุน และ
หน่วยงานภาคีเครือข่ายที่เกี่ยวข้อง ท าหน้าที่เป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ ผู้สนับสนุนและส่งเสริม รวมทั้งเป็นผู้ร่วม
ในกิจกรรมส าคัญท่ีเกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อม 

    7) เงื่อนไขความส าเร็จ ประกอบด้วย กลไกการหนุนเสริมจากผู้บริหารสถานศึกษาและหน่วยงาน
ภายนอกที่เกี่ยวข้อง การนิเทศ ก ากับและติดตาม การเสริมแรงและขยายผลทางวิธีปฏิบัติที่เป็นเลิศ และการ
พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาให้มีสมรรถนะในการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมอย่างต่อเนื่อง  
 

3. ผลการประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งประเมินโดย
ผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 8 คน พบว่า มีผลการประเมินเฉลี่ยโดยภาพรวมเกี่ยวกับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
(ค่าเฉลี่ย = 4.42 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 0.65) และความเป็นไปได้อยู่ในระดับมาก (ค่าเฉลี่ย = 4.44 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 0.67) เป็นดังตารางที่ 3 
 
ตารางท่ี 3 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการแปลผลการประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตร 

(N=8) 

องค์ประกอบของรูปแบบ 
ระดับความเหมาะสม ระดับความเป็นไปได้ 

µ σ แปลผล µ σ แปลผล 
1. หลักการของรูปแบบ 4.61 0.79 มากที่สุด 4.73 0.67 มาก 
2. วัตถุประสงค์ของรูปแบบ 4.36 0.70 มาก 4.42 0.71 มากที่สุด 
3. กระบวนการของรูปแบบ 4.41 0.57 มาก 4.35 0.63 มาก 
4. แนวทางการบูรณาการหลักสูตร 4.27 0.58 มาก 4.52 0.56 มากที่สุด 
5. การวัดและประเมินผล 4.52 0.51 มากที่สุด 4.64 0.49 มากที่สุด 
6. สิ่งสนับสนุนการเรียนรู้ 4.40 0.61 มาก 4.27 0.67 มาก 
7. เงื่อนไขความส าเร็จ 4.37 0.69 มาก 4.12 0.75 มาก 

รวม 4.42 0.65 มาก 4.44 0.67 มาก 
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 การอภิปรายผล  
 

 1. จากผลการวิจัยที่พบสภาพการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษาระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ทั้ง 4 ด้าน ได้แก่ ด้านการจัดหลักสูตรสถานศึกษาที่ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม ด้าน
การจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนที่ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม ด้านการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมของผู้เรียน และด้าน
การสนับสนุนการส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เฉลี่ยโดยภาพรวมอยู่ในระดับปาน
กลาง ซึ่งในด้านการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมของผู้ เรียน มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุดเท่ากับ 2.97 และปัญหาในการส่งเสริม
การรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในสถานศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ทั้ง 5 ด้าน ได้แก่ ด้านหลักสูตร
สถานศึกษา ด้านครูผู้สอน ด้านพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน ด้านการบริหารงานวิชาการของสถานศึ กษา 
และด้านการสนับสนุนจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เฉลี่ยโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ซึ่งในด้านหลักสูตร
สถานศึกษา มีค่าเฉลี่ยมากที่สุดเท่ากับ 4.53 อาจเนื่องมาจากข้อจ ากัดของการจัดหลักสูตรสถานศึกษาใน
ปัจจุบันที่ต้องเชื่อมโยงและอิงตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่มีจ านวนมาก ท าให้นักเรียนจ าเป็นต้องเรียนในเนื้อหาสาระการเรียนรู้ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้จ านวน
มาก ส่งผลให้มีโอกาสในการเรียนรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมไม่มากเท่าที่ควร ประกอบกับครูผู้สอนมีภาะงานทั้งในด้าน
การสอน การดูแลนักเรียน และภาระหน้าที่อ่ืนๆ ซึ่งท าให้โอกาสการวิเคราะห์ วางแผน และด าเนินการบูรณา
การประเด็นเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมเป็นไปอย่างไม่มีประสิทธิผล สอดคล้องกับงานวิจัยของ Nillapun, 
Phivitayasirithum, Vanichwatanavorachai, & Songserm (2015) ที่พบว่า สาระ มาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 มีจ านวนมากและหลายตัวชี้วัดมีความ
ซ้ าซ้อนกัน ท าให้ครูผู้สอนน าไปออกแบบรายวิชาและจัดการเรียนการสอนได้ไม่มีประสิทธิภาพเท่าท่ีควร อีกท้ัง
โรงเรียนหลายแห่งมีโครงการที่รับนโยบายจากหน่วยงานต้นสังกัดมาจ านวนมาก ส่ งผลให้ทั้งผู้บริหารและ
ครูผู้สอนต้องแบ่งเวลาไปด าเนินโครงการ จนท าให้การทุ่มเทกับงานวิชาการได้น้อยลง นอกจากนั้น Office of 
the Education Council (2020) ได้ระบุว่า โรงเรียนหลายแห่งยังขาดต้นแบบ แนวทาง กระบวนการ หรือ
ตัวอย่างในการออกแบบและพัฒนาหลักสูตร วิธีการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผลที่เหมาะสม ใน
การยกระดับคุณภาพทางวิชาการของสถานศึกษา ซึ่งมีความจ าเป็นอย่างยิ่งที่หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการจัด
การศึกษาควรด าเนินการหารูปแบบหรือแนวทางในการพัฒนาสถานศึกษาให้มีคุณภาพสูงขึ้นในทุกระดับ
การศึกษา  
 2. จากผลการสร้างรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มีทั้งหมด 7 
องค์ประกอบ ประกอบด้วย หลักการของรูปแบบ วัตถุประสงค์ของรูปแบบ กระบวนการของรูปแบบ แนวทาง
การบูรณาการหลักสูตร การวัดและประเมินผล บทบาทของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง และเงื่อนไขความส าเร็จ สะท้อน
ให้เห็นถึงความพร้อมส าหรับการน ารูปแบบไปทดลองใช้ เนื่องจากการบูรณาการหลักสูตรที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นนี้ มี
จุดเด่นอยู่ที่แนวทางการบูรณาการหลักสูตร 9 ทาง ที่มีความหลากหลายและสามารถน าไปใช้ได้จริง อีกทั้ง
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แนวทางทั้ง 9 แนวทางนี้เกิดจากการประชุมเชิงปฏิบัติการร่วมกับครูผู้สอน จ านวน 10 คน ที่ปฏิบัติงานจริงใน
สถานศึกษา ทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา มีโอกาสได้ส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมกับนักเรียนใน
โรงเรียนมาก่อน ท าให้สามารถร่วมกันก าหนดองค์ประกอบต่างๆ ของรูปแบบได้อย่างครบถ้วน และทุก
องค์ประกอบจะค านึงถึงการน าไปใช้จริงในสถานศึกษา โดยเฉพาะการน้อมน าศาสตร์พระราชามาประยุกต์ใช้
ในการจัดการเรียนรู้ และการน าเอาอัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ทีมีความหลากหลายมาผสมผสานสร้างแนวทางการบูร
ณาการหลักสูตรที่ เหมาะสมตามแต่ละบริบทของการจัดการศึกษา สอดคล้องกับ North American 
Association for Environmental Education (2011) ที่ระบุว่า การส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมจ าเป็นต้อง
อาศัยรูปแบบและกระบวนการอย่างเป็นระบบ เริ่มตั้งแต่หลักการและเหตุผล การก าหนดเป้าหมาย วิธีการ 
แบบแผนในการปฏิบัติ และกลไกการขับเคลื่อนที่จะหนุนเสริมให้การส่งเสริมการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมประสบ
ความส าเร็จ และสอดคล้องกับที่ Kidman & Casinader (2019) ได้กล่าวว่า การจะพัฒนาหรือปรับเปลี่ยน
พฤติกรรมของผู้เรียนที่มีต่อสิ่งแวดล้อมนั้น ต้องใช้กลยุทธ์และวิธีการที่เหมาะสม ทั้งในมิติเชิงวิทยาศาสตร์ 
มนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ รวมทั้งภูมิปัญญาของผู้คนในพ้ืนที่ซึ่งสั่งสมมาเป็นเวลานาน เชื่อมโยงมาสู่การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนอย่างหลากหลายและสอดคล้องกับวัยของผู้เรียนด้วย 
 3. จากผลการประเมินรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการ
ใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีความ
เหมาะสมและความเป็นไปได้อยู่ในระดับมาก อีกทั้งยังพบว่า องค์ประกอบที่ 5 การวัดและประเมินผล มีความ
เหมาะสมและความเป็นไปได้อยู่ในระดับมากที่สุด อาจเนื่องมาจากผู้วิจัยได้วางแผนและด าเนินการสร้าง
รูปแบบการการบูรณาการหลักสูตรอย่างเป็นระบบ อาศัยกระบวนการวิจัยเชิงผสม โดยอาศัยข้อมูลทั้งในเชิง
คุณภาพและเชิงปริมาณมาประกอบการวิเคราะห์ข้อมูลที่น ามาสู่การสร้างรูปแบบอย่างสอดคล้องและสัมพันธ์
กัน และมุ่งเน้นการวัดและประเมินการเรียนรู้ที่หลากหลายสอดคล้องกับสภาพจริงอิงตามบริบทสภาพแวดล้อม
ของสถานศึกษาแต่ละแห่ง นอกจากนั้นรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรนี้ยังได้น้อมน าศาสตร์พระราชา อัน
ประกอบไปด้วยองค์ความรู้ที่เกี่ยวกับพระราชกรณียกิจของในหลวงรัชกาลที่ 9 หลักการทรงงาน โครงการ
หลวง โครงการอันเนื่องมาจากพระราชด าริ และศูนย์ศึกษาอันเนื่องมาจากพระราชด าริ น ามาเป็นกรณีศึกษา
และต้นแบบของการฝึกทักษะการคิดให้กับผู้เรียนได้ ทั้งในการคิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมี
วิจารณญาณ และคิดอย่างเป็นระบบ อีกทั้งผู้วิจัยยังได้ใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่ที่เกี่ยวข้องกับการใช้ภูมิปัญญา
ชาวบ้าน จุดแข็งของศิลปวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณี และลักษณะทางภูมิศาสตร์ (Stobbelaar & 
Pedroli, 2011) ในการส่งเสริมให้ผู้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่น าไปสู่การรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม ที่ครอบคลุมทั้ง
ความรู้ความเข้าใจ ทักษะทางปัญญา นิสัยหรือเจตคติเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม ที่น าไปสู่พฤติกรรมรับผิดชอบต่อ
สิ่งแวดล้อมได้ ส่งผลท าให้องค์ประกอบทั้ง 7 องค์ประกอบ ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินความเหมาะสมและความ
เป็นไปได้ในระดับมาก สอดคล้องกับ Buosonte (2019) ที่กล่าวว่า รูปแบบหรือนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่
ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น จ าเป็นต้องมีการหาคุณภาพของรูปแบบหรือนวัตกรรมที่พัฒนาขึ้น เพ่ือช่วยตรวจสอบให้
องค์ประกอบต่างๆ ที่สร้างขึ้นมีความถูกต้อง มีความเหมาะสม มีความสอดคล้องสัมพันธ์กัน และมีความเป็นไป
ได้  
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 บทสรุปและข้อเสนอแนะ 
   

รูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือ
เสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม มีทั้งหมด 7 องค์ประกอบ ได้แก่ หลักการของรูปแบบ วัตถุประสงค์ของ
รูปแบบ กระบวนการของรูปแบบ แนวทางการบูรณาการหลักสูตร การวัดและประเมินผล บทบาทของผู้มีส่วน
เกี่ยวข้อง และเงื่อนไขความส าเร็จ  

ข้อเสนอแนะท่ีได้จากการวิจัย 
 1. การน้อมน าศาสตร์พระราชามาเชื่อมโยงสู่การออกแบบรูปแบบการบูรณาการหลักสูตร ผู้ออกแบบ
ควรท าการศึกษา วิเคราะห์ และสรุปองค์ความรู้เกี่ยวกับศาสตร์พระราชาให้ครอบคลุมในทุกมิติ เพ่ือท าให้เห็น
แนวทางและวิธีการในการน าไปประยุกต์ได้อย่างถูกต้อง หลากหลาย และเหมาะสมกับผู้เรียนในระดับ
การศึกษาต่างๆ 
 2. การก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบ ในส่วนที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการ (Process) ของรูปแบบ 
ผู้ออกแบบควรค านึงถึงการน าไปใช้จริงในสถานศึกษา โดยอาจพิจารณาถึงขนาดของโรงเรียน บริบทและความ
พร้อมของสถานศึกษา เพ่ือให้เหมาะสมและสามารถน าไปด าเนินการใช้ได้จริง 

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 1. ควรมีการเพ่ิมตัวอย่างหรือเลือกกลุ่มเป้าหมายที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการส่งเสริมการเรียนรู้ใน
สถานศึกษาทีค่รอบคลุมกลุ่มบุคคลต่าง ๆ เช่น ศึกษานิเทศก์ ผู้ปกครอง นักวิชาการ ผู้น าชุมชน เป็นต้น รวมถึง
นักเรียนในสถานศึกษาด้วย เพ่ือท าให้ได้สารสนเทศที่ชัดเจน ตรงจุด และครอบคลุมประเด็นส าคัญที่น ามาสู่
การพัฒนรูปแบบการบูรณาการหลักสูตรเพื่อเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมที่มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 2. ควรมีการน าเอารูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัต
ลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อม ไปทดลองใช้กับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เพ่ือหา
ประสิทธิผลของรูปแบบ 
 3. ควรมีการศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการบูรณาการหลักสูตรเพ่ือเสริมสร้างการรู้เรื่อง
สิ่งแวดล้อมให้กับผู้เรียนในระดับการศึกษาอ่ืนๆ เช่น การศึกษาปฐมวัย อุดมศึกษา และอาชีวศึกษา 

 
 องค์ความรู้ใหม่และผลที่เกิดต่อสังคม ชุมชน ท้องถิ่น 
  

รูปแบบการบูรณาการหลักสูตรโดยน้อมน าตามศาสตร์พระราชาร่วมกับการใช้อัตลักษณ์เชิงพ้ืนที่เพ่ือ
เสริมสร้างการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมส าหรับผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานนี้ ท าให้เกิดการบูรณาการเนื้อหาใน
หลักสูตรมาสู่จุดเด่นของพ้ืนที่ ท าให้นักเรียนเกิดความคิดเชื่อมโยงที่เห็นและสัมผัสได้จริงจากสภาพแวดล้อมใน
ปัจจุบัน อีกทั้งเสนอแนะแนวทางที่หลากหลายในการพัฒนาเยาวชนให้มีระดับการรู้เรื่องสิ่งแวดล้อมสูงขึ้น ซึ่ง
จะส่งผลให้ระดับปัญหาสิ่งแวดล้อมในชุมชนและสังคมลดลงได้ ช่วยส่งเสริมผู้เรียนให้สามารถริเริ่มนวัตกรรม
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เพ่ือแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมใกล้ตัว ท าให้คุณภาพชีวิตของประชาชนดีขึ้น ทั้งนี้อาจจะน ามาซึ่งผลลัพธ์และ
ผลกระทบเกี่ยวกับการใช้ประโยชน์จากทรัพยากรในพ้ืนที่มาบูรณาการร่วมกับแนวคิดทฤษฎีที่เป็นเชิงวิชาการ
มากขึ้นในอนาคต ตลอดจนช่วยปลูกฝังให้เยาชนคนรุ่นใหม่เห็นคุณค่าของศาสตร์พระราชาและส านึกในพระ
มหากรุณาธิคุณของในหลวงรัชกาลที่ 9 รวมทั้งช่วยท าให้ผู้เรียนเกิดจิตส านึกรักที่ดีต่อชุมชนและท้องถิ่นของ
ตนเองมากขึ้น  
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