
 
 

 
บทที่ 2  

แนวคิด ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

ส ำหรับแนวคิดทฤษฎีและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้ด ำเนินกำรศึกษำและท ำควำมเข้ำใจ
เกี่ยวกับพัฒนำรูปแบบกำรบูรณำกำรกำรเรียนรู้ระหว่ำงห้องเรียนพิเศษ โปรแกรมนำนำชำติ (IP) กับ
หลักสูตรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ตำมโครงกำร Education Hubs กระทรวงศึกษำธิกำรในประเทศไทย 
โดยมีสำรส ำคัญท่ีเกี่ยวข้องประกอบด้วย 

แนวคิดเก่ียวกับกำรประเมินโครงกำร 
แนวคิดเก่ียวกับกำรพัฒนำหลักสูตร 
โรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทย 
โครงกำร Education Hubs  
งำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
แนวคิดเกี่ยวกับการประเมินโครงการ 
 

1.  ความหมายของการประเมินโครงการ 
    ส ำนักงำนทดสอบทำงกำรศึกษำ (2540) ได้ให้ควำมหมำยของกำรประเมินว่ำเป็น

กระบวนกำรตรวจสอบกำรท ำงำนทั้งในช่วงขณะที่ท ำและในเวลำที่งำนเสร็จสิ้นลงแล้ว  เพ่ือหำข้อ
สรุปว่ำงำนที่ท ำนั้นได้รับควำมส ำเร็จตำมควำมคำดหวังหรือไม่ มีปัญหำและอุปสรรคใดเกิดขึ้นอันเป็น
ผลท ำให้งำนไม่ส ำเร็จตำมควำมคำดหวังหรือใกล้ควำมคำดหวังมำกท่ีสุด 
     สมคิด  พรมจุ้ย (2549) ได้ให้ควำมหมำยของกำรประเมินโครงกำรว่ำเป็นกระบวนกำรที่
ก่อให้เกิดสำรสนเทศเพ่ือช่วยให้ผู้บริหำรตัดสินใจอย่ำงมีประสิทธิภำพ กำรประเมินเป็นกำรตรวจสอบ
ควำมพร้อมของปัจจัยเบื้องต้น ตรวจสอบควำมก้ำวหน้ำของโครงกำร ตลอดจนพิจำรณำผลสัมฤทธิ์
ของโครงกำรนั้นๆ ว่ำมีมำกน้อยเพียงใด กำรประเมินเป็นกำรบ่งชี้คุณค่ำของโครงกำร ท ำให้ทรำบว่ำ
โครงกำรที่ด ำเนินกำรไปแล้วได้ผลตำมวัตถุประสงค์ของโครงกำรหรือไม่เพียงใด รวมทั้งพบถึงปัญหำ
และอุปสรรคของกำรด ำเนินงำนตำมโครงกำร กำรประเมินโครงกำรสำมำรถท ำได้ทั้งกำรประเมินก่อน
เริ่มโครงกำร กำรประเมินขณะที่โครงกำรก ำลังด ำเนินอยู่ และกำรประเมินผลโครงกำรหลังจำกกำร
ด ำเนินงำนได้สิ้นสุดลงแล้ว 
     เตือนใจ เกตุษำ (2549)  ได้ให้ควำมหมำยของกำรประเมินโครงกำรว่ำหมำยถึง กำร
วิเครำะห์ตรวจสอบข้อเท็จจริงด้ำนต่ำงๆ ของโครงกำร ขณะที่โครงกำรก ำลังด ำเนินอยู่เพ่ือเป็น
เครื่องมือช่วยควบคุมหรือตรวจสอบว่ำได้มีกำรปฏบัติงำนในโครงกำรสอดคล้องกับแผนงำนที่วำงไว้
หรือไม่ มีปัญหำหรืออุปสรรคใดๆ เกิดขึ้นบ้ำง เพ่ือ่จะได้เตรียมกำรแก้ไขวิธีด ำเนินงำน หรือ
เปลี่ยนแปลงกิจกรรมต่ำงๆ ได้ทันท่วงที 

    รำชบัณฑิตยสถำน (2542) ได้ให้ควำมหมำยของค ำว่ำประเมิน หมำยถึง กะประมำณค่ำ
หรือรำคำเท่ำที่ควรจะเป็น เช่น ประเมินรำคำและได้ให้ควำมหมำยของค ำว่ำประเมินผล หมำยถึง
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พิจำรณำและวัดคุณค่ำของกิจกำรใดๆ ตำมวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้  เช่น ประเมินผลกำรสัมมนำ 
ประเมินผลกำรปฏิบัติงำนในรอบปีของบริษัท วัดคุณค่ำหรือผลควำมก้ำวหน้ำกำรศึกษำ เช่น กำรสอบ
ไล่เป็นวิธีประเมินผลกำรศึกษำวิธีหนึ่ง เป็นต้น 

    สุวิทย์ หิรัณยกำณฑ์ สิริวรรณ เมธีวิวัฒน์ และชนินทร์ชัย อินทิรำภรณ์ (2540) ได้ให้ค ำ
จ ำกัดควำมของค ำว่ำกำรประเมินผล (Evaluation) ไว้ว่ำเป็นกำรประเมินค่ำหรือวัดคุณค่ำในสิ่งที่
ต้องกำรทรำบในทุกด้ำนในทำงรวมๆ เช่น ประเมินคุณค่ำเด็กคนนั้นว่ำเป็นเด็ก “ดี” ก็หมำยควำมว่ำ
เอำผลทุกๆ ด้ำนของเด็กคนนั้นมำประเมินค่ำ ซึ่งผลนี้ได้มำจำกกำรวัด กำรทดสอบกำรสังเกต มำ
ประมวลเข้ำด้วยกัน แล้วจึงเป็นผลกำรประเมินค่ำออกมำว่ำ “ดี” ส่วนกำรวัดผล (Measurement) มี
ควำมหมำยถึงกำรวัดเพียงด้ำนเดียวแง่เดียว เช่น กำรวัดควำมยำวหรือควำมสูงของโต๊ะเป็นฟุตหรือ
เมตร ได้ผลแน่นอนลงไป ทรำบผลทันท ีส่วนกำรทดสอบ (Test) นั้นเป็นเครื่องมือ(Tool) อย่ำงหนึ่ง 

    เยำวดี รำงชัยกุล วิบูลย์ศรี (2544) ได้ให้ควำมหมำยของกำรประเมินผลว่ำ เป็นค ำที่ใช้
อธิบำยและตัดสินคุณสมบัติบำงอย่ำงของบุคคลหรือกลุ่มบุคคลรวมทั้งกระบวนกำรและโครงกำรต่ำงๆ 
และได้สรุปควำมหมำยของค ำว่ำกำรประเมินของนักกำรศึกษำต่ำงประเทศไว้ดังนี้ 

    สุรพล บัวพิมพ์ (2540) โครงกำร หมำยถึง แผนงำนหรือส่วนของแผนงำนที่เป็นหน่วยเล็ก
ที่สุดของแผนในกำรปฏิบัติงำน เป็นกำรด ำเนินกำรอย่ำงใดอย่ำงหนึ่งที่ก ำหนดวัตถุประสงค์ในกำร
ด ำเนินงำนและก ำหนดระยะเวลำเริ่มต้นและสิ้นสุดกำรด ำเนินงำนที่แน่นอนตลอดจนวิธีปฏิบัติ  เวลำ
ปฏิบัติ ผู้ปฏิบัติ ทรัพยำกรที่ใช้ อย่ำงละเอียด โครงกำรต้องประกอบด้วยองค์ประกอบอย่ำงน้อย 5 
ประกำร คือ วัตถุประสงค์ ควำมเป็นเอกเทศ องค์กรปฏิบัติที่เหมำะสม สถำนที่ปฏิบัติ และระยะเวลำ
เริ่มต้นและสิ้นสุดโครงกำร 

    ประสิทธิ์ ตงยิ่งศิริ (2544) ได้ให้ควำมหมำยของโครงกำรไว้ว่ำ โครงกำรคือกิจกรรมที่
เกี่ยวข้องกับกำรลงทุน เพ่ือผลิตสินค้ำและบริกำร หรือเพ่ือหวังผลประโยชน์ตอบแทนกิจกรรมหรือ
งำนดังกล่ำวจะต้องเป็นหน่วยงำนอิสระหน่วยงำนหนึ่งที่สำมำรถท ำกำรวิเครำะห์วำงแผนและ
บริหำรงำนได้ พร้อมทั้งมีลักษณะแจ้งชัดถึงจุดเริ่มต้นและสิ้นสุดลง เพ่ือวัตถุประสงค์ที่หวังไว้ส ำเร็จ
เสร็จสิ้นลง โครงกำรจึงเป็นกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับกำรวำงแผน กำรจัดสรรทรัพยำกรและกำร
ด ำเนินงำนอย่ำงมีระบบและระเบียบ ซึ่งแสดงให้เห็นถึงแหล่งที่ตั้งโครงกำร ช่วงระยะเวลำของ
โครงกำร กำรผลิต กำรลงทุน ผลตอบแทน กำรจัดรูปองค์กำร และกำรจัดกำรโครงกำร 

    เยำวดี รำงชัยกุล วิบูลย์ศรี (2544) ได้ให้ควำมหมำยว่ำ โครงกำร คือ งำนหรือส่วนหนึ่ง
ของงำนที่ต้องกระท ำให้ส ำเร็จตำมเป้ำหมำยงำนในระยะเวลำและวงเงินงบประมำณที่ก ำหนดไว้  โดย
ให้สอดคล้องกับข้อก ำหนดอ่ืนๆ ที่เกี่ยวข้องด้วยเนื่องจำกโครงกำรเป็นส่วนหนึ่งของแผน ดังนั้น 
โครงกำรทุกโครงกำร ในหน่วยงำนจะต้องมีควำมสอดคล้องกับภำรกิจ จุดมุ่งหมำย นโยบำยและ
มำตรกำรของหน่วยงำนนั้นๆ  

    ริคเคน (Riceken. 1972) ได้อธิบำยกำรประเมินว่ำ คือ กำรวัดผลทั้งที่พึงปรำรถนำ และ
ไม่พึงปรำรถนำอันสืบเนื่องมำจำกกำรด ำเนินงำนที่ก ำลังกระท ำอยู่  เพ่ือมุ่งไปสู่เป้ำประสงค์ที่ต้องกำร
เช่นเดียวกับ ปุระชัย เปี่ยมสมบูรณ์ (2541) ได้ให้ควำมหมำยของกำรประเมินคล้ำยๆ กัน คือกำร
ประเมินผล หมำยถึง กระบวนกำรที่มุ่งแสวงหำค ำตอบส ำหรับค ำถำมที่ว่ำนโยบำยแผนงำนโครงกำร
บรรลุผลตำมวัตถุประสงค์และเป้ำหมำยที่ก ำหนดไว้แต่ต้นหรือไม่และระดับใด 
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    เวอร์เธน และแซนเนอร์ส (Werthen and Saners. 1973) ได้อธิบำยควำมหมำยกำร
ประเมินว่ำ หมำยถึง กระบวนกำรของกำรวิเครำะห์และเก็บรวบรวมข้อมูล อันเป็นกำรให้ประโยชน์
ส ำหรับกำรตัดสินใจค่ำผลผลิต วิธีกำรและแนวกำรเลือกต่ำงๆ ส ำหรับผู้มีอ ำนำจ 

    กล่ำวโดยสรุปแล้วกำรประเมินโครงกำร หมำยถึงกระบวนกำรในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
กำรวิเครำะห์ข้อมูล กำรน ำข้อมูลที่ผ่ำนกำรวิเครำะห์มำหำค่ำควำมสัมพันธ์เชิงสำเหตุ เพ่ือท ำให้ทรำบ
ว่ำโครงกำรที่ด ำเนินกำรไปแล้วได้ผลตำมวัตถุประสงค์ของโครงกำรหรือไม่เพียงใด 

2.  ความส าคัญของการประเมินโครงการ 
     กำรประเมินโครงกำรมีควำมส ำคัญหลำยประกำรดังนี้ 
     1)  กำรประเมินโครงกำรช่วยท ำให้ทรำบว่ำโครงกำรที่จะด ำเนินกำรนั้นมีควำมต้องกำร
จ ำเป็นมำกน้อยเพียงใด 
     2)  กำรประเมินโครงกำรช่วยท ำให้ทรำบว่ำโครงกำรที่จะด ำเนินงำนนั้นมีควำมเป็นไปได้
หรือมีควำมเหมำะสมที่จะน ำไปด ำเนินกำรมำกน้อยเพียงใด 
     3)  กำรประเมินช่วยให้กำรก ำหนดวัตถุประสงค์ของโครงกำรมีควำมชัดเจน 
     4)  กำรประเมินโครงกำรช่วยให้ได้ข้อมูลและสำรสนเทศเพ่ือน ำไปใช้ในกำรตัดสินใจ
เกี่ยวกับกำรวำงแผนโครงกำร ตรวจสอบควำมพร้อมของทรัพยำกรต่ำงๆ ที่จ ำเป็นในกำรด ำเนินงำน
ตำมโครงกำร 
     5)  กำรประเมินผลโครงกำรช่วยในด้ำนกำรประหยัดเวลำและค่ำใช้จ่ำย กำรประเมินจะ
ท ำให้ผู้ปฏิบัติงำนสำมำรถควบคุมเวลำและค่ำใช้จ่ำยของโครงกำร 
     6)  กำรประเมินโครงกำรท ำให้ทรำบข้อมูลสำรสนเทศเกี่ยวกับควำมก้ำวหน้ำของกำร
ด ำเนินงำนตำมแผนที่ก ำหนดไว้ รวมทั้งทรำบถึงปัญหำและอุปสรรคของกำรด ำเนินงำนตำมโครงกำร 
     7)  กำรประเมินโครงกำรท ำให้ทรำบข้อมูลเกี่ยวกับควำมส ำเร็จและควำมล้มเหลวของ
โครงกำร เพ่ือน ำไปใช้ในกำรตัดสินใจในกำรปรับปรุงและพัฒนำ รวมทั้งใช้ประกอบกำรตัดสินใจขยำย
หรือยุติกำรด ำเนินงำนในช่วงต่อไป 
     8)  กำรประเมินโครงกำรช่วยให้ได้ข้อมูลที่บ่งบอกประสิทธิภำพของโครงกำรว่ำเป็น
อย่ำงไร คุ้มค่ำกับกำรลงทุนหรือไม่ 
     9)  กำรประเมินโครงกำรท ำให้ทรำบถึงผลกระทบของกำรด ำเนินงำนว่ำมีผลกระทบ
ทำงตรงและทำงอ้อมในด้ำนใดบ้ำง 
     10)  กำรประเมินโครงกำรช่วยกระตุ้น จูงใจและสร้ำงขวัญก ำลังใจให้ผู้ปฏิบัติงำนกำร
ประเมินไม่ใช่กำรจัดผิดแต่เป็นกำรแนะน ำช่วยเหลือให้ผู้ปฏิบัติงำน ได้ทรำบผลส ำเร็จของกำร
ด ำเนินงำน จุดเด่น จุดด้อยและน ำข้อมูลไปใช้ในกำรปรับปรุง และพัฒนำโครงกำรให้มีประสิทธิภำพ
ยิ่งขึ้น 

3.  รูปแบบของการประเมินโครงการ 
     กำรประเมินโครงกำร  เป็นกระบวนกำรเปรียบเทียบข้อมูลจำกกำรกระท ำหรือสภำพ
ปัจจุบัน โดยเทียบกับวัตถุประสงค์ที่ก ำหนดไว้ เพ่ือศึกษำควำมสอดคล้องหรือควำมแตกต่ำงกันและ
ศึกษำปัญหำ อุปสรรค ข้อบกพร่องจำกกิจกรรมต่ำงๆ ของโครงกำร จึงมักมีจุดเน้นที่แตกต่ำงกัน
ออกไป ดังรูปแบบกำรประเมินซึ่งข้ึนอยู่กับว่ำจะยึดส่วนใดเป็นหลัก  
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     สมคิด พรมจุ้ย (2542) ได้จ ำแนกรูปแบบกำรประเมินโดยทั่วไปนิยมแบ่งออกเป็น 3 กลุ่ม 
คือ 

    1.  รูปแบบกำรประเมินที่เน้นที่จุดมุ่งหมำย (Object-based Model) เป็นรูปแบบที่เน้น
กำรตรวจสอบผลที่คำดหวังได้เกิดขึ้นหรือไม่ หรือประเมินโดยตรวจสอบผลที่ระบุไว้ในจุดมุ่งหมำยเป็น
หลักโดยดูว่ำผลที่เกิดจำกกำรปฎิบัติงำนบรรลุจุดมุ่งหมำยที่ก ำหนดไว้หรือไม่  ได้แก่รูปแบบกำร
ประเมินของไทเลอร์ (Ralph W.Tyler) ครอนบำค (Cronbach) และเคิร์กแพตทริค (Kirpatirck) 

    2.  รูปแบบกำรประเมินที่เน้นกำรตัดสินคุณค่ำ (Judgmental Evaluation Model) เป็น
รูปแบบกำรประเมินที่มีจุดมุ่งหมำยเพ่ือให้ได้มำซึ่งข้อมูลสำรสนเทศ ส ำหรับก ำหนดและวินิจฉัยและ
โครงกำรนั้น ได้แก่ รูปแบบกำรประเมินของสเตค (Stake) สคริฟเว่น (Sciven) โพรวัส (Provus) 

    3.  รูปแบบกำรประเมินที่เน้นกำรตัดสินใจ (Decision-oriented Evaluation Model) 
เป็นรูปแบบกำรประเมินที่มีจุดมุ่งหมำยเพ่ือให้ได้มำซึ่งข้อมูล และข่ำวสำรต่ำงๆ เพ่ือช่วยให้ผู้บริหำรใน
กำรตัดสินใจเลือกหำทำงเลือกต่ำงๆ ได้อย่ำงถูกต้อง ได้แก่ รูปแบบกำรประเมินของเวลซ์ (Welch) 
สตัฟเฟิลเบิม (Stufflbeam) อัลคิน (Alkin) เมื่อน ำเอำ “กำรประเมิน” มำรวมเข้ำกับ “โครงกำร”  
     ไทเลอร์ (Tyler, 1942) ได้กล่ำวถึงรูปแบบกำรประเมินว่ำเป็นกำรก ำหนดนโยบำย 
แผนงำนหรือโครงกำรใดๆ ย่อมมีจุดมุ่งหมำย เพ่ือให้ได้ผลตำมวัตถุประสงค ของนโยบำย แผนงำน 
หรือโครงกำรนั้น กำรบริหำรนโยบำยก็เพ่ือให้บรรลุเป้ำหมำยหรือวัตถุประสงค์ของนโยบำยนั้น กำร
บริหำรแผนงำนก็เพ่ือให้บรรลุเป้ำหมำยหรือวัตถุประสงค์ของแผนงำนและสอดคล้องกับนโยบำยที่
ก ำหนดไว้ กำรบริหำรโครงกำรก็เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ของโครงกำร ที่สอดคล้องกับแผน กำร
ประเมินตำมแนวคิดของไทเลอร์เป็นรูปแบบที่เปรียบเทียบผลลัพธ์ที่คำดหวังกับผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นจริง 
สำรสนเทศท่ีได้จำกกำรประเมินด้วยรูปแบบนี้ คือ ผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นจริงเป็นไปตำมวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้
หรือไม่ รูปแบบกำรประเมินตำมแนวคิดของไทเลอร์จึงเหมำะส ำหรับกำรประเมิน รวมสรุป 
(Summative Evaluation) ของนโยบำย แผนงำนหรือโครงกำร ว่ำเป็นไปตำมเป้ำหมำยหรือไม่ แต่
ก่อนที่จะประเมินว่ำผลลัพธ์เป็นไปตำมนโยบำย แผนงำน หรือโครงกำรหรือไม่ ควรต้องตรวจสอบ
ควำมเป็นไปได้ของวัตถุประสงค์ ตรวจสอบควำมน่ำเชื่อถือของวัตถุประสงค์ และตรวจสอบควำม
สอดคล้องระหว่ำงวัตถุประสงค์ของโครงกำรกับวัตถุประสงค์ของแผนงำน วัตถุประสงค์ของแผนงำน
กับวัตถุประสงค์ของโครงกำร 
     สคริฟเวน (Scrven, 1967) ได้แบ่ งรูปแบบกำรประเมินออกเป็น 2 ลักษณะคือ 
     1)  กำรประเมินควำมก้ำวหน้ำ (Formative Evaluation) เป็นกำรประเมินขณะที่
กิจกรรมที่ต้องกำรประเมินก ำลังด ำเนินอยู่ ผลกำรประเมินท ำให้ทรำบข้อดี ข้อจ ำกัด ปัญหำอุปสรรคที่
เกิดขึ้นเพ่ือเป็นข้อมูลประกอบกำรตัดสินใจปรับแผนกำรด ำเนินงำน เพ่ือพัฒนำกำรด ำเนินงำนให้
บรรลุตำมเป้ำหมำยที่วำงไว้ กำรประเมินประเภทนี่จึงอำจเรียกได้ว่ำ กำรประเมินเพ่ือกำรปรับปรุง 
     2)  กำรประเมินรวมสรุป (Summative Evaluation) เป็นกำรประเมินเมื่อกิจกรรมที่
ต้องกำรประเมินสิ้นสุดลง เพ่ือแสดงถึงประสิทธิผลของสิ่งที่ประเมิน เช่น ประสิทธิผลของนโยบำย 
แผนงำนและโครงกำรต่ำงๆ ผลของกำรประเมินน ำไปใช้ตัดสินใจเกี่ยวกับกำรด ำเนินงำนในกิจกรรม
อ่ืนๆ ที่มีลักษณะคล้ำยคลึงกันต่อไป 
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     รูปแบบกำรประเมินของครอนบำค (Cronbach, 1989) กล่ำวถึงกำรประเมินว่ำเป็นกำร
เก็บรวบรวมข้อมูลและใช้สำรสนเทศเพ่ือกำรตัดสินใจเกี่ยวกับโครงกำรทำงกำรศึกษำ กำรประเมินจะ
เกี่ยวข้องกับกำรตัดสินใจหลำยเรื่องด้วยกัน ซึ่งจ ำเป็นและต้องอำศัยข้อมูลหลำยๆ ด้ำน กำรประเมิน
โครงกำรเกี่ยวกับกำรเรียนกำรสอนนั้น ครอนบำค มีควำมเห็นว่ำ ควรท ำกำรทดสอบทั้งวัตถุประสงค์
ที่ตั้งไว้และผลกระทบอ่ืน (Side effects) ของโครงกำรนั้นด้วย จึงเรียกรูปแบบกำรประเมินของครอ
นบำคว่ำ รูปแบบกำรประเมินวัตถุประสงค์และผลกระทบ (Goal and Side Effect Attainment 
Model)   กำรประเมินตำมแนวคิดของครอนบำค กรณีประเมินหลักสูตรหรือกำรจัดกำรเรียนกำร
สอนมี 4 รำยกำรคือ  
     1)  กำรศึกษำกระบวนกำร (Process Studies) เป็นกำรเก็บรวบรวมข้อมูลต่ำงๆ ที่เกิดข้ึน
ในระหว่ำงด ำเนินกำร ซึ่งเน้นกำรประเมินควำมก้ำวหน้ำของโครงกำรขณะที่โครงกำรก ำลังด ำเนินอยู่ 
     2)  กำรวัดควำมสำมำรถทั่วไป (Proficiency Measures) เป็นกำรเก็บรวบรวมข้อมูลโดย
กำรสังเกตกำรณ์เปลี่ยนแปลงของนักเรียน 
     3)  กำรประเมินพฤติกรรม (Behavior) เป็นกำรประเมินกำรเปลี่ยนแปลง พฤติกรรมเมื่อ
ไปปฏิบัติงำนซึ่งเป็นสิ่งที่ยำกและเก่ียวข้องกับระยะเวลำมำกกว่ำกำรประเมิน 2 ระดับแรก จ ำเป็นต้อง
ใช้กระบวนกำรที่เป็นวิทยำศำสตร์ และต้องพิจำรณำองค์ประกอบอื่นๆ ด้วย 
     4)  กำรประเมินผลลัพธ์ที่เกิดกับองค์กร (Result) เป็นกำรประเมินผลลัพธ์หรือผลกระทบ
ที่เกิดกับองค์กร อันเนื่องมำจำกกำรเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผู้เข้ำรับกำรฝึกอบรม ซึ่งเป็นผล
ปลำยทำงที่ส ำคัญ ที่ได้จำกกำรฝึกอบรม เช่น ต้นทุนลดลง ประสิทธิภำพในกำรท ำงำนของหน่วยงำน/
องค์กร เพ่ิมข้ึน ปัจจัยเสี่ยงลดลง เป็นประโยชน์ต่อเพ่ือนร่วมงำนแนวทำงกำรประเมินอำจเปรียบเทียบ
สถำนกำรณ์ก่อนและหลังกำรฝึกอบรม 
     รูปแบบกำรประเมินของสตัฟเฟิลบีม (Stufflebeam, 1973) โดยสตัฟเฟิลบีม ได้ให้
ควำมหมำยของกำรประเมินว่ำคือกระบวนกำรรวบรวม พรรณำ จัดหำและจัดกระท ำสำรสนเทศเพ่ือ
ประโยชน์ต่อกำรตัดสินใจ รำยกำรประเมินและกำรตัดสินประเภทต่ำงๆ มีดังนี้ 
     1)  กำรประเมินบริบท (Context evaluation) หรือกำรประเมินสภำวะแวดล้อมของ
โครงกำรเป็นกำรก่อนเริ่มโครงกำร เพ่ือตรวจสอบว่ำ วัตถุประสงค์ของโครงกำรชัดเจนหรือไม่ 
สอดคล้องกับปัญหำหรือควำมต้องกำรจ ำเป็นที่แท้จริงหรือไม่มีแรงต้ำน แรงเสริมใดๆ หรือไม่ ซึ่งจะ
น ำไปสู่กำรตัดสินใจก ำหนดวัตถุประสงค์ของโครงกำรให้เหมำะสม 
     2)  กำรประเมินปัจจัยน ำเข้ำ (Input evaluation) เป็นกำรประเมินควำมเป็นไปได้ด้ำน
ทรัพยำกร กำรพิจำรณำเลือกลวิธีด ำเนินโครงกำรที่เหมำะสม กำรออกแบบกระบวนกำรด ำเนินกำร
โครงกำรให้มีศักยภำพสูงสุด เพ่ือตอบสนองควำมต้องกำรจ ำเป็นของผู้เกี่ยวข้องซึ่งเป็นกำรประเมิน
ก่อนเริ่มโครงกำรเช่นเดียวกับกำรประเมินบริบทกำรประเมินปัจจัยน ำเข้ำจะช่วยผู้บริหำรในกำร
ตัดสินใจเลือกกลยุทธ์วิธีด ำเนินกำรและวำงแผนด ำเนินงำนของโครงกำร 
     3)  กำรประเมินกระบวนกำร (Process evaluation) เป็นกำรประเมินกำรด ำเนินงำน 
เมื่อน ำโครงกำรที่วำงแผนไว้ไปสู่กำรปฏิบัติเป็นกำรประเมินขณะด ำเนินโครงกำร เพ่ือศึกษำว่ำอะไร
เป็นจุดแข็ง จุดอ่อน ปัญหำและอุปสรรคของกำรด ำเนินโครงกำร อะไรที่เป็นปัญหำคุกคำมควำมส ำเร็จ
ของโครงกำร ส่วนใดของโครงกำรต้องกำรปรับปรุงแก้ไข ค ำตอบของค ำถำมเหล่ำนี้จะท ำให้สำมำรถ
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ก ำกับดูแล ควบคุม และปรับปรุงกระบวนกำรด ำเนินงำนของโครงกำรได้ สำรสนเทศที่ได้จำกกำร
ประเมินกระบวนกำรจะช่วยให้ผู้บริหำรทรำบควำมก้ำวหน้ำ จุดแข็งและจุดอ่อนของโครงกำรเพ่ือกำร
ก ำกับดูแลกำรตัดสินใจเกี่ยวกับกำรปรับปรุงวิธีด ำเนินโครงกำร และเร่งรัดกำรด ำเนินกำรให้บรรลุ
วัตถุประสงค์ภำยใต้ทรัพยำกรและเวลที่ก ำหนดไว้ 
     4)  กำรประเมินผลผลิตของโครงกำร (Product evaluation) เป็นกำรประเมินหลังสิ้นสุด
โครงกำร กำรประเมินผลผลิตจะตอบค ำถำมว่ำ ผลผลิตที่ได้จำกโครงกำรมีอะไรบ้ำงเป็นไปตำม
วัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้หรือไม่ ควำมต้องกำรจ ำเป็นลดลงหรือไม่อย่ำงไร ผลกำรด ำเนินงำนโครงกำรคุ้มค่ำ
เพียงใด ควรจะจัดกำรอย่ำงไรกับโครงกำรที่จะติดตำมมำซึ่งค ำถำมเหล่ำนี้มีควำมส ำคัญต่อกำรตัดสิน
ควำมส ำเร็จของโครงกำรสำรสนเทศที่ได้จำกกำรประเมินผลผลิตจะมีประโยชน์ต่อผู้บริหำรในกำร
ตัดสินใจปรับขยำยโครงกำร ยุติโครงกำร หรือยกฐำนะเป็นงำนประจ ำ 

4.  ประเภทการประเมินโครงการ 
     กำรแบ่งประเภทกำรประเมินโครงกำรคงมิใช่เป็นกำรก ำหนดเกณฑ์เด็ดขำดแต่จ ำเป็นต้อง
อำศัยเกณฑ์หลำยชนิดมำจ ำแนกประเภท เช่น ใช้เวลำ วัตถุประสงค์ วิธีกำร และรูปแบบมำบ่งบอกถึง
ประเภทของกำรประเมิน ซึ่งในท่ีนี้อำจจ ำแนกกำรประเมินโครงกำรออกเป็น 4 ประเภท ดังนี้ (อนุรักษ์ 
ปัญญำนุวัฒน์, 2550) 
     1.  กำรประเมินโครงกำรก่อนด ำเนินกำร (Preliminary Evaluation) เป็นกำรศึกษำ
ประเมินควำมเป็นไปได้ (Feasibility Study) ก่อนที่เริ่มโครงกำรใดๆ โดยอำจท ำกำรศึกษำถึง
ประสิทธิภำพของปัจจัยป้อน ควำมเหมำะสมของกระบวนกำรที่คำดว่ำจะน ำมำใช้ในกำรบริหำร
จัดกำรโครงกำร ปัญหำ อุปสรรค ควำมเสี่ยงของโครงกำร ตลอดจนผลลัพธ์ หรือประสิทธิผลที่คำดว่ำ
จะได้รับ ในขณะเดียวกันก็อำจจะศึกษำผลกระทบที่คำดว่ำน่ำจะเกิดขึ้นในด้ำนต่ำงๆ เช่น  

-  กำรประเมินผลกระทบด้ำนสังคม (Social Impact Assessment –SIA)  
-  กำรประเมินผลกระทบด้ำนนิเวศ (Ecological Impact Assessment – EIA)  
-  กำรประเมินผลกระทบด้ำนกำรเมือง (Political Impact Assessment – PIA)  
-  กำรประเมินผลกระทบด้ำนเทคโนโลยี (Technological Impact Assessment 

TIA)  
-  กำรประเมินผลกระทบด้ำนประชำกร (Population Impact Assessment – 

PIA)  
-  กำรประเมินผลกระทบด้ำนนโยบำย (Policy Impact Assessment – POIA)  
-  กำรประเมินผลกระทบทำงด้ำนเศรษฐกิจ (Economic Impact Assessment)  
กำรประเมินโครงกำรก่อนด ำเนินกำรนี้มีประโยชน์ส ำหรับนักลงทุน เพ่ือศึกษำดูว่ำ

ก่อนลงมือโครงกำรใดๆ นั้น จะเกิดควำมคุ้มค่ำแก่กำรลงทุน (Cost effectiveness) หรือจะเกิด
ผลกระทบต่อระบบสิ่งแวดล้อมทั้งด้ำนสังคม เศรษฐกิจ กำรเมือง ประชำกร เทคโนโลยี และระดับ
นโยบำยหรือไม่ หำกได้ท ำกำรศึกษำรอบคอบแล้ว อำจจะได้ผลคำดกำรณ์ล่วงหน้ำว่ำ จะได้เกิด
ประโยชน์หรือโทษอย่ำงไร ปัญหำ อุปสรรค เป็นอย่ำงไร เพ่ือผู้เป็นเจ้ำของโครงกำรจะได้ ตัดสิน
ล่วงหน้ำว่ำจะเลิกล้มโครงกำรหรือปรับปรุงองค์ประกอบ และกระบวนกำรบริหำรจัดกำรโครงกำร
เพียงใดเพ่ือให้เกิดผลดี  
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    2.  กำรประเมินระหว่ำงด ำเนินกำรโครงกำร (Formative Evaluation) อำจจะจ ำแนก
เป็นในห้วงเวลำเริ่มต้นโครงกำร (Inception Study)  และระหว่ำงด ำเนินโครงกำรที่ผ่ำนพ้นช่วงแรก
ไปแล้ว (Formative Evaluation)  ผลที่ได้จำกกำรประเมินดังกล่ำวนี้จะช่วยปรับปรุงทั้งปัจจัยป้อน 
กระบวนกำรบริหำรจัดกำร และแม้แต่วัตถุประสงค์และเป้ำหมำยของโครงกำรให้เป็นไปตำมควำม
เหมำะสมให้เกิดประสิทธิภำพและประสิทธิผล มีชื่อเรียกกำรประเมินแบบนี้อีก เช่น กำรประเมิน
ควำมก้ำวหน้ำ  (Progress Evaluation) และกำรประเมินกำรด ำ เนินกำร  (Implementation 
Evaluation) เป็นต้น โดยทั่วไปแล้ว กำรประเมินระหว่ำงด ำเนินกำรโครงกำร อำจใช้ประเมินสิ่ง
ต่อไปนี้ 
          1)  ทบทวนแผนของโครงกำร 
          2)  กำรสร้ำงแผนของโครงกำร 
          3)  กำรพัฒนำแบบสอบถำม (Questionnaire) หรือรำยกำร (Check list) ส ำหรับ
รวบรวมข้อมูลตำมเรื่องที่ต้องกำร 
          4)  กำรคัดเลือกวิธีกำรวัดผลที่เหมำะสม 
          5)  กำรก ำหนดตำรำงเวลำกำรประเมินผลให้สอดคล้องกับกำรด ำเนินโครงกำร 
          6)  กำรเตรียมข้อมูลที่จะเป็นข่ำวสำรส ำหรับกำรรำยงำนและกำรเสนอแนะส ำหรับ
กำรตัดสินเกี่ยวกับกำรด ำเนินโครงกำร 
          7)  กำรแนะน ำแนวทำงปรับปรุง กำรแก้ปัญหำ และกำรเปลี่ยนแปลงกำรปฏิบัติของ
โครงกำร 
     3.  กำรประเมินผลรวมสรุป (Summative Evaluation) มักใช้หลังสิ้นสุดโครงกำรใหม่ๆ 
เพ่ือค้นหำประสิทธิผลของกำรด ำเนินโครงกำรว่ำบรรลุเป้ำหมำยตำมที่ก ำหนดไว้หรือไม่อย่ำงไร  หรือ
ทบทวนกระบวนกำรบริหำรจัดกำรว่ำ ประสบควำมส ำเร็จหรือล้มเหลวประกำรใด  

         กำรประเมินผลประเภทรวมสรุปนี้ อำจมองในมิติของโครงกำรระยะยำว ออกเป็น 
ช่วงโครงกำร (Phase) ซึ่งกำรประเมินลักษณะนี้ก็มองได้เป็น 2 ประเภท คือ เป็นทั้งกำรประเมินรวม
สรุปของแต่ละช่วงโครงกำร (Summative evaluation of each phase) หรืออำจจะมองกำร
ประเมินของแต่ละช่วงโครงกำรเป็นกำรประเมินระหว่ำงด ำเนินกำร (Formative) ของโครงกำรระยะ
ยำวทั้งหมดก็ได้ ซึ่งข้ึนอยู่กับมุมมองของผู้อ่ำนหรือเจ้ำของโครงกำร  

    4.  กำรประเมินผลกระทบของโครงกำร เป็นกำรตรวจสอบผลกระทบที่ เกิดขึ้นจำกกำร
ด ำเนินงำนในแต่ละโครงกำร และภำพรวมของผลกระทบทั้งหลำยๆ ชนิด เช่น ผลกระทบด้ำนสังคม 
เศรษฐกิจ กำรเมือง ระบบนิเวศ หรือสิ่งแวดล้อม เทคโนโลยี ประชำกร และด้ำนนโยบำย ทั้งนี้ขึ้นอยู่
กับเป้ำหมำยของกำรประเมินผลกระทบนั้นว่ำ  ต้องกำรเน้นด้ำนใดเป็นส ำคัญ แต่อย่ำงไรก็ตำม 
ผู้รับผิดชอบโครงกำรจ ำเป็นต้องศึกษำดูว่ำ ในเชิงนิติศำสตร์แล้ว จะต้องมีกำรประเมินผลกระทบด้ำน
ใดบ้ำง  

         อย่ำงไรก็ตำม หำกค ำนึงถึงกำรใช้เวลำมำเป็นเกณฑ์กำรประเมินร่วมกับกำรจ ำแนก
กำรประเมินแล้ว กำรประเมินผลกระทบของโครงกำรอำจจะพิจำรณำได้เป็น 2 นัย คือ กำร
ประเมินผลกระทบในบริบทของกำรศึกษำควำมเป็นไปได้เพ่ือตัดสินใจเกี่ยวกับโครงกำร  และกำร
ประเมินผลกระทบในบริบทของหลังช่วงระยะสิ้นสุดโครงกำรไปแล้ว แต่นักประเมินผลบำงท่ำน ก็อำจ
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โต้แย้งได้ว่ำ สำมำรถท ำกำรประเมินผลกระทบของโครงกำรได้ทุกระยะ ไม่ว่ำจะเป็นก่อนเริ่มโครงกำร 
ระหว่ำงด ำเนินโครงกำร เมื่อสิ้นสุดโครงกำร หรือมองภำพรวมของโครงกำรทั้งหมด  

5.  กระบวนการประเมินโครงการ 
     ในกำรประเมินโครงกำร ซึ่งถือเป็นกำรวิจัยรูปแบบหนึ่ง มีกระบวนกำรด ำเนินกำรประเมิน 
ซึ่งมีข้ันตอน ดังนี้ (สมคิด  พรมจุ้ย, 2546) 
     1)  วิเครำะห์โครงกำรที่มุ่งประเมิน : ประเมินอะไร  ในส่วนนี้เป็นกำรบรรยำยโครงกำร
เพ่ือให้เกิดควำมรู้เกี่ยวกับโครงกำรที่มุ่งประเมิน 
     2)  หลักกำรและเหตุผลของกำรประเมิน : ท ำไมจึงต้องประเมิน  ในขั้นตอนนี้ต้องกล่ำวถึง
ควำมเป็นมำของโครงกำร ตลอดจนควำมจ ำเป็นและควำมส ำคัญของกำรประเมินผลโครงกำรนี้ 
รวมถึงผลดีของกำรประเมินโครงกำรหรือผลเสียที่อำจจะเกิดขึ้น ถ้ำไม่ได้ท ำกำรประเมินผลโครงกำร 
เป็นส่วนที่น ำไปสู่กำรค้นคว้ำเกี่ยวกับเหตุผลและควำมเป็นมำของโครงกำรที่ถูกประเมินว่ำท ำไมต้องมี
กำรประเมินเพ่ือทรำบควำมก้ำวหน้ำ ทรำบผลของโครงกำร ปัญหำและอุปสรรคของโครงกำร ฯลฯ 
ประเมินเพื่อใคร ผู้สนับสนุนโครงกำร ผู้ด ำเนินโครงกำรหรือผู้ที่เกี่ยวข้องและจะน ำผลของกำรประเมิน
ไปใช้ได้อย่ำงไรเพื่อปรับปรุง พัฒนำโครงกำร บริหำรงำน ตัดสินใจยุบ หรือต่อโครงกำร ฯลฯ 
     3)  กำรก ำหนดวัตถุประสงค์ของกำรประเมิน : ประเมินเพ่ืออะไร  วัตถุประสงค์ของกำร
ประเมินเป็นกรอบหรือทิศทำงให้ทรำบว่ำกำรประเมินครั้งนี้มุ่งศึกษำ มุ่งประเมินในด้ำนใดบ้ำง จะเป็น
กำรควบคุมทิศทำงกำรเก็บรวบรวมข้อมูลทั้งหมด กำรประเมินโครงกำรนั้นมุ่งให้ได้ข่ำวสำรหรือข้อมูล
ที่เชื่อถือได้ อันจะเป็นประโยชน์ต่อกำรตัดสินใจของผู้บริหำรหรืองค์กรที่เกี่ยวข้อง ดังนั้นกำรตั้ง
วัตถุประสงค์ของกำรประเมินจะต้องเขียนอย่ำงชัดเจน และให้ทิศทำงในกำรประเมินต้องตรงกับควำม
ต้องกำรใช้ผลกำรประเมินของผู้บิรหำรโครงกำรและผู้ที่เกี่ยวข้องเฉพำะเจำะจงวัดได้ ประเมินได้ เป็น
ปรนัย และเป็นที่ยอมรับของผู้ถูกประเมิน ในกำรก ำหนดวัตถุประสงค์ในกำรประเมิน ตัวอย่ำงกำร
ก ำหนดวัตถุประสงค์ของกำรประเมิน เช่นเพ่อประเมินปัจจัยเบื้องต้นของโครงกำร เพ่ือประเมินกำร
บริหำรโครงกำร เพ่ือประเมินกระบวนกำรด ำเนินงำนของโครงกำร เพ่ือประเมินผลกำรด ำเนินงำน 
และผลกระทบของโครงกำร 
     4)  ศึกษำแนวคิด ทฤษฎี และแนวทำงกำรประเมิน : มีแนวคิดทฤษฎีอะไรบ้ำง   เป็น
กำรศึกษำถึงแนวคิด หลักกำร ทฤษฎี แนวทำงในกำรประเมิน แบบจ ำลองกำรประเมินรูปแบบต่ำงๆ 
เพ่ือใช้เป็นกรอบในกำรประเมิน ตลอดจนศึกษำกรณีตัวอย่ำง งำนประเมินที่ท ำกำรประเมินโครงกำรที่
มีลักษณะใกล้เคียงกัน ซึ่งจะท ำให้นักกำรประเมิน โดยเฉพำะนักกำรประเมินมือใหม่ เห็นแนวทำงใน
กำรด ำเนินงำนประเมินได้ชัดเจนมำกข้ึน 
     5)  กำรออกแบบกำรประเมิน : จะประเมินได้อย่ำงไร  ในขั้นนี้เป็นกำรก ำหนดกรอบแนว
ทำงกำรประเมินในรำยละเอียดว่ำตัวแปรหรือข้อมูลที่ต้องกำรศึกษำมีข้อมูลด้ำนใดบ้ำง จะสุ่มตัวอย่ำง
อย่ำงไร เก็บรวบรวมข้อมูลจำกแหล่งใด มีแนวทำงกำรวัดอย่ำงไร และจะวัดด้วยเครื่องมือประเภทใด 
จะน ำข้อมูลมำวิเครำะห์อย่ำงไรและตัดสินผลกำรประเมินด้วยเกณฑ์อะไร 
     6)  เครื่องมือที่ใช้ในกำรประเมิน : เครื่องมือที่ใช้ในกำรประเมินมีอะไรบ้ำง  โดยเครื่องมือ
ที่ใช้ในกำรประเมินมีหรือยัง  จะใช้เครื่องมือที่มีอยู่แล้ว หรือจะต้องสร้ำงขึ้นมำใหม่ เครื่องมือที่ใช้ใน
กำรเก็บรวบรวมข้อมูลจะต้องสร้ำงให้ครอบคลุมวัตถุประสงค์ของกำรประเมิน ข้อค ำถำมควร
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เฉพำะเจำะจง เป็นปรนัย ตรวจสอบควำมตรงตำมเนื้อหำ ทดลองใช้และตรวจสอบคุณภำพขั้นพ้ืนฐำน
ของเครื่องมือ เช่น ดัชนีควำมเที่ยง ควำมตรง ควำมยำก ฯลฯ ก่อนที่จะน ำเครื่องมือไปใช้จริง 
เครื่องมือที่ใช้ในกำรประเมินอำจจะเป็นแบบสอบถำม แบบส ำรวจ แบบสัมภำษณ์ แบบแจงนับ แบบ
วิเครำะห์และแบบทดสอบ เป็นต้น 
     7)  กำรเก็บรวบรวมข้อมูล : จะเก็บรวบรวมข้อมูลได้ด้วยวิธีกำรใด  ในขั้นนี้จะเป็นส่วนที่
น ำไปสู่ควำมชัดเจนในวิธีกำรเก็บรวบรวมข้อมูล คือจะท ำให้ทรำบว่ำอะไร คือแหล่งของข้อมูลที่
ต้องกำร จะต้องเก็บข้อมูลที่ไหน เมื่อไร จำกใคร เวลำใด และจะใช้เทคนิควิธีใดในกำรเก็บรวบรวม
ข้อมูลจึงจะได้รับควำมร่วมมือเป็นอย่ำงดี เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่มีควำมละเอียดสมบูรณ์และถูกต้องตรงกับ
ควำมเป็นจริงในกำรปฏิบัติผู้ประเมินไม่จ ำเป็นต้องอำศัยวิธีกำรใดวิธีกำรหนึ่งเท่ำนั้น ในกำรเก็บ
รวบรวมข้อมูลอำจจะเลือกใช้วิธีกำรเก็บรวบรวมข้อมูลหลำยวิธี  ที่ตอบสนองสภำพกำรด ำเนินงำน
โครงกำรที่รับผิดชอบได้เป็นอย่ำงดีที่ผู้ประเมินอำจเลือกใช้ หรือคิดค้นวิธีกำรใหม่ได้ตลอดเวลำ 
ตัวอย่ำงวิธีกำรเก็บรวบรวมข้อมูลที่น่ำสนใจและน่ำจะสอดคล้องกับธรรมชำติของกำรประเมิน
โครงกำรได้แก่ กำรวิเครำะห์ผลงำน กำรสอบถำม กำรสัมภำษณ์ กำรทดสอบควำมสำมำรถในกำร
ปฏิบัติงำน กำรประชุมผู้ที่เกี่ยวข้อง กำรใช้สถำนกำรณ์จ ำลอง กำรอภิปรำย กำรใช้เทคนิคเดลฟำย 
กำรสังเกตแบบมีส่วนร่วม กำรนับ กำรวัด เป็นต้น 
     8)  กำรวิเครำะห์ข้อมูล : จะสรุปข้อมูลให้มีควำมหมำยได้อย่ำงไร  กระบวนกำรวิเครำะห์
ข้อมูลปกติจะไม่ใช้วิธีกำรที่ยุ่งยำกซับซ้อนมำกนัก อำจใช้วิธีกำรเชิงสถิติบ้ำง ตำมควำมจ ำเป็น เช่น ถ้ำ
เป็นข้อมูลเชิงปริมำณสำมำรถน ำมำวิเครำะห์โดยสถิติต่ำงๆ เช่น กำรแจกแจงควำมถี่ ค่ำมัชฌิมเลข
คณิต ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน อัตรำส่วน ร้อยละ ค่ำสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ กำรทดสอบนัยส ำคัญทำง
สถิติ t-test, F-test เป็นต้น  ข้อควรระวังในกำรวิเครำะห์ข้อมูล คือจะใช้สถิติใดต้องตรวจสอบว่ำ
ข้อมูลเป็นไปตำมข้อตกลงหรือไม่ ส่วนข้อมูลที่ไม่ใช่ปริมำณนั้นสำมำรถวิเครำะห์ได้โดยใช้เทคนิคกำร
วิเครำะห์เนื้อเรื่อง (Content Analysis) กำรวิเครำะห์ข้อมูลส่วนใหญ่จะเป็นกำรเปรียบเทียบข้อมูล
กับเกณฑ์ หำกผลกำรเรียบเทียบสอดคล้องกัน หรือผ่ำนเกณฑ์ หรือแตกต่ำงกันอย่ำงชัดเจน กำร
ตัดสินคุณค่ำก็อำจท ำได้อย่ำงตรงไปตรงมำ แต่ถ้ำเป็นกรณีที่ข้อมูลมีลักษณะก้ ำกึ่งกัน กำรตัดสินคุณค่ำ
จะยำกล ำบำกมำกขึ้น และในกรณีดังกล่ำวอำจต้องดูข้อมูลสภำพแวดล้อมอ่ืนๆ ประกอบด้วย 
     9)  รำยงำนผลกำรประเมิน : จะน ำผลกำรประเมินไปใช้ได้อย่ำงไร  เป้ำหมำยปลำยทำง
ของกำรประเมินโครงกำร คือกำรน ำข้อมูลผลกำรประเมินไปใช้เพ่ือกำรวินิจฉัย สั่งกำร หรือตัดสินใจ
ในกำรปรับปรุง และพัฒนำงำนโครงกำรนับว่ำเป็นขั้นตอนที่ส ำคัญที่สุด ดังนั้นในขั้นตอนนี้นักประเมิน
จะต้องจัดท ำรำยงำนกำรประเมินเพ่ือน ำเสนอให้ผู้บริหำรได้ใช้เป็นข้อมูลประกอบกำรตัดสินใจ 
รำยงำนกำรประเมินสำมำรถท ำได้ใน 2 ลักษณะคือ รำยงำนสรุปส ำหรับผู้บริหำรเป็นรำยงำนกำร
สรุปผลกำรประเมินที่สั้น  กะทัดรัด ปกติมีควำมยำว 1 – 3 หน้ำ  ให้สำรสนเทศที่ใช้ประกอบกำร
ตัดสินใจส ำหรับผู้บริหำรได้ ลักษณะของรำยงำนประกอบด้วยส่วนส ำคัญ 3 ส่วนคือ วัตถุประสงค์ของ
กำรประเมิน ผลกำรประเมิน และข้อเสนอแนะ ส ำหรับรำยงำนกำรประเมินฉบับสมบูรณ์ทั่วไปจะมี
รำยละเอียดที่ชัดเจน ครอบคลุมวัตถุประสงค์ ขอบเขตของกำรประเมิน เอกสำรและงำนวิจัยที่
เกี่ยวข้อง วิธีกำรประเมิน ผลวิเครำะห์ข้อมูล สรุปผลกำรประเมิน และข้อเสนอแนะ  
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     ในกำรด ำเนินงำนขั้นตอนที่ 1 ถึง 5 เมื่อเสร็จสิ้นถึงขั้นตอนที่ 5  ผลลัพธ์ของงำนที่นัก
ประเมินได้ก็คือ เค้ำโครงกำรประเมิน (Evaluation Proposal) หรือแผนกำรประเมินโครงกำร ซึ่งอยู่
ในสภำพพร้อมที่จะน ำไปสู่กำรปฏิบัติจริงต่อไป 

6.  ประโยชน์ของการประเมินโครงการ 
    ในกำรด ำเนินงำนทุกโครงกำรจ ำเป็นจะต้องมีกำรติดตำมและประเมินโครงกำรอยู่เสมอ

สุภำพร พิศำลบุตร (2543) ได้กล่ำวถึงประโยชน์ของกำรประเมินโครงกำรไว้ดังนี้ 
    1)  เพ่ือศึกษำดูว่ำวัตถุประสงค์หรือเป้ำหมำยที่ก ำหนดไว้แต่เดิมยังคงเป็นเป้ำหมำยที่

แท้จริงในปัจจุบันหรือไม่ เพียงใด และยังคงเป็นเป้ำหมำยที่เหมำะสมเพียงใด 
    2)  เพ่ือค้นพบกำรบรรลุวัตถุประสงค์ที่ก ำหนด 
    3)  เพ่ือพิจำรณำหำเหตุผลของควำมส ำเร็จและควำมล้มเหลวของกำรปฏิบัติ 
    4)  เพ่ือแสดงถึงหลักกำรของแผนงำนที่ส ำเร็จ 
    5)  เพ่ืออ ำนวยกำรบริหำรงำนโดยเทคนิคส ำหรับเพิ่มประสิทธิผล 
    6)  เพ่ือเป็นพื้นฐำนส ำหรับกำรวิจัยต่ำงๆที่จะมีขึ้นในระยะต่อไป 
    7)  เพ่ือใช้ประกอบกำรตัดสินใจของผู้บริหำรส ำหรับปฏิบัติในระยะต่อไป 
    สรุปได้ว่ำกำรประเมินผลโครงกำรเป็นกำรบ่งชี้ผลสัมฤทธิ์ของโครงกำรนั้นๆ รวมทั้งปัญหำ 

อุปสรรคในกำรด ำเนินงำนเพ่ือน ำไปปรับปรุงแก้ไขและสำมำรถน ำข้อมูลไปประกอบกำรพิจำรณำ
ตัดสินใจเกี่ยวกับกำรปฏิบัติโครงกำรต่อไป 

 
แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร 

1  ความหมายหลักสูตร  
     เมื่อกล่ำวถึงควำมหมำยของค ำว่ำ “หลักสูตร” นั้น ได้มีนักกำรศึกษำหลำยท่ำนทั้งใน
ประเทศและต่ำงประเทศได้ให้นิยำมควำมหมำยของหลักสูตรไว้หลำกหลำย ดังนี้ 
     สุนีย์  ภู่พันธ์ (2546)  ให้ควำมหมำยของค ำว่ำ หลักสูตร หมำยถึง กลุ่มรำยวิชำที่จัดอย่ำง
มีระบบ หรือล ำดับวิชำที่บังคับส ำหรับกำรจัดกำรศึกษำ และหรือแผนส ำหรับจัดโอกำสกำรเรียนรู้หรือ
โปรแกรมประสบกำรณ์ กำรเรียนรู้ หรือกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนชนิดต่ำงๆ ที่จัดเตรียมไว้ โครงกำร
ที่ประมวลควำมรู้ และมวลประสบกำรณ์ทั้งหลำยที่จัดให้ผู้เรียน เพ่ือพัฒนำผู้เรียนให้มีควำมรู้ 
ควำมสำมำรถ และคุณลักษณะที่สอดคล้องกับควำมมุ่งหมำย และบรรลุเป้ำหมำยที่ก ำหนด กำรเลือก
หรือกำรจัดเนื้อหำ วิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอน และกำรประเมินผลภำยใต้ค ำแนะน ำของผู้สอน 
     ฆนัท  ธำตุทอง (2550) ให้ควำมหมำยของหลักสูตรว่ำ หมำยถึง กำรบูรณำกำรศิลปะกำร
เรียนรู้ และมวลประสบกำรณ์ต่ำงๆ เข้ำด้วยกัน สำมำรถน ำไปสู่กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ เพ่ือพัฒนำ
ผู้เรียนให้เป็นไปตำมสิ่งที่สังคมคำดหวัง และมีกำรก ำหนดแผนงำนไว้ล่วงหน้ำ โดยสำมำรถปรับปรุง 
และพัฒนำให้เอื้อประโยชน์ต่อผู้เรียนมีควำมรู้ ควำมสำมำรถสูงสุดตำมศักยภำพของแต่ละบุคคล 
     นพเก้ำ ณ พัทลุง (2550)  ได้ให้ควำมหมำยของค ำว่ำหลักสูตร ว่ำหมำยถึงสิ่งที่ก ำหนดขึ้น
เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบกำรณ์ต่ำงๆ และท ำให้มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตำมเป้ำหมำยที่ก ำหนด 
หลักสูตรอำจเป็นเอกสำรหรือกิจกรรมหรือทั้งสองอย่ำงก็ได้ 
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     พิสณุ  ฟองศรี (2549) ได้ให้ควำมหมำยของหลักสูตร หมำยถึง กำรวำงแผนหรือจัดระบบ
ทำงกำรศึกษำเกี่ยวกับประมวลวิชำ ประสบกำรณ์ต่ำงๆ กำรจัดกำรเรียนกำรสอน เพ่ือเป็นแนวทำง
ส ำหรับกำรปฏิบัติให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะต่ำงๆ ที่พึงประสงค์ตำมจุดมุ่งหมำยของกำรศึกษำ 
     สุมิตร  คุณำนุกร (2536) กล่ำวว่ำ หลักสูตรคือโครงกำรศึกษำเพ่ือพัฒนำผู้เรียนให้มี
ควำมรู้ ควำมสำมำรถ และคุณลักษณะที่สอดคล้องกับควำมมุ่งหมำยทำงกำรศึกษำที่ก ำหนดไว้ใน
ระดับชำติ 
     สุจริต  เพียรชอบ (2533) กล่ำวว่ำ หลักสูตรคือกลุ่มวิชำ หรือประสบกำรณ์ท่ีก ำหนดไว้ให้
ผู้เรียนภำยใต้ค ำแนะน ำของโรงเรียน 
     ยุทธศักดิ์  ฮมแสน (2533) กล่ำวว่ำ หลักสูตรคือ มวลประสบกำรณ์ทั้งหลำยที่ได้รับกำร
วำงแผนโดยกำรจัดขึ้นเป็นลักษณะของวิชำที่มีควำมมุ่งหมำยให้ผู้เรียนมีพฤติกรรมตำมจุดประสงค์
ที่ตั้งไว้ โดยมีสถำนศึกษำเป็นผู้ด ำเนินงำน จัดให้แก่ผู้เรียนทั้งในและนอกโรงเรียน 
     Taba (1962) กล่ำวว่ำ หลักสูตรคือ แนวทำงในกำรเตรียมเยำวชนให้มีส่วนร่วมในฐำนะที่
เป็นสมำชิกที่สำมำรถสร้ำงผลผลิตให้แก่สังคมของตนเอง 
     Oliva (1992) กล่ำวว่ำ  หลักสูตรคือ แบบหรือโปรแกรมของประสบกำรณ์ทั้งหมดซึ่ง
ผู้เรียนได้รับภำยใต้กำรจัดกำรของโรงเรียน 
     Posner (2004)  ได้ให้ควำมหมำยของหลักสูตรว่ำหมำยถึง เนื้อหำมำตรฐำนหรือ
วัตถุประสงค์ ที่ระบุวิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่ครูวำงแผนไว้ และรวมถึงกำรวำงแผนกำรจัดโอกำส
กำรเรียนรู้ และประสบกำรณ์กำรเรียนรู้ให้กับผู้เรียน 
     Ornstein and Hunkins (2004) กล่ำวว่ำ หลักสูตร หมำยถึงกิจกรรมและวิธีกำรในกำร
วำงแผนเพ่อให้ประสบควำมส ำเร็จ และบรรลุเป้ำหมำย โดยครูเป็นผู้จัดเนื้อหำควำมรู้ และ
ประสบกำรณ์ท้ังหลำยให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้และประสบกำรณ ์
     Armstrong (1989) กล่ำวว่ำ หลักสูตรหมำยถึง กำรยืนยันในกระบวนกำรตัดสินใจกับ
ผลผลิต ซึ่งให้ควำมส ำคัญจำกกำรเตรียมแผนและออกแบบเพ่ือพัฒนำควำมรู้ และทักษะโดย
กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่เอ้ือต่อผู้เรียน ผลผลิต คือ ผู้เรียนกำรได้รับข้อมูลและควำมรู้ใหม่ 
     เมื่อพิจำรณำถึงควำมหมำยของหลักสูตรที่มีผู้ให้ควำมหมำย ตำมข้ำงต้นนั้น เห็นว่ำมีแนว
ควำมหมำยที่เกี่ยวข้องและคล้ำยคลึงกัน ซึ่งพอสรุปควำมหมำยได้ว่ำหลักสูตรหมำยถึงรำยวิชำหรือ
มวลประสบกำรณ์ที่สถำนศึกษำจัดให้นักเรียนได้เรียนรู้และพัฒนำตนเอง เพ่ือให้ผู้เรียนมีพฤติกรรมตำม
จุดประสงค์ท่ีเรียนและสังคมต้องกำร มีกำรก ำหนดแผนงำนไว้ล่วงหน้ำ สำมำรถปรับปรุงและพัฒนำให้
เอ้ือประโยชน์ต่อผู้เรียน 

2.  ความส าคัญของหลักสูตร  
     หลักสูตรมีควำมส ำคัญและจ ำเป็นอย่ำงยิ่งส ำหรับกำรจัดกำรศึกษำของประเทศในระดับ
ต่ำงๆ ตั้งแต่กำรจัดกำรศึกษำระดับก่อนวัยเรียน ระดับประถมศึกษำ ระดับมัธยมศึกษำ ตลอดจนถึง
ระดับอุดมศึกษำรวมทั้งกำรฝึกอบรมทั้งระยะสั้นและระยะยำว ซึ่งหลักสูตรจะเป็น เครื่องมือที่ท ำให้
ควำมมุ่งหมำยของกำรจัดกำรศึกษำของประเทศมีประสิทธิภำพ 
     วิชัย  วงษ์ใหญ่ (2533) ได้กล่ำวถึง ควำมส ำคัญของหลักสูตรซึ่งพอสรุปได้ดังนี้ 
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     1. หลักสูตรเป็นแผนและแนวทำงในกำรจัดกำรศึกษำของชำติ  ให้บรรลุตำมควำมมุ่ง
หมำยและนโยบำย 
     2. หลักสูตรเป็นหลักและเป็นแนวทำงในกำรวำงแผนวิชำกำรกำรจัดและกำรบริหำร
กำรศึกษำ กำรสรรหำและพัฒนำบุคลำกร กำรจัดวัสดุอุปกรณ์นวัตกรรมกำรเรียนกำรสอน 
งบประมำณ อำคำรสถำนที่ ซึ่งจ ำเป็นต้องได้รับกำรพิจำรณำให้เหมำะสม และสอดคล้องกับควำม
คำดหวังของหลักสูตร 
     3. หลักสูตรเป็นเครื่องมือในกำรควบคุมมำตรฐำนกำรศึกษำของสถำนศึกษำ และคุณภำพ
ของผู้เรียนให้เป็นไปตำมนโยบำยและแผนพัฒนำกำรศึกษำของประเทศและสอดคล้องกับควำม
ต้องกำรแต่ละท้องถิ่น 
     4. ระบบหลักสูตรจะก ำหนดควำมมุ่งหมำย  ขอบข่ำยของเนื้อหำ  แนวทำงกำรจัดกิจกรรม
กำรเรียนกำรสอน แหล่งทรัพยำกรและกำรประเมินผลส ำหรับกำรจัดกำรศึกษำของครูและผู้บริหำร 
     5. หลักสูตรจะเป็นเครื่องบ่งชี้ทิศทำงกำรพัฒนำทรัพยำกรมนุษย์ให้มีคุณภำพและ
สอดคล้องกับแนวโน้มกำรพัฒนำสังคมของประเทศ 

3.  ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 
     Saylor & Alexander (1974) ได้กล่ำวถึงควำมหมำยของ “กำรพัฒนำหลักสูตร” ว่ำ
หมำยถึงกำรจัดท ำหลักสูตรที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น หรือกำรจัดท ำหลักสูตรขึ้นมำใหม่ โดยไม่มีหลักสูตรเดิม
เป็นพื้นฐำนอยู่เลยกำรพัฒนำหลักสูตรจะรวมไปถึงกำรผลิตเอกสำรต่ำงๆ ส ำหรับผู้เรียนด้วย 
     Oliva (1988) กล่ำวว่ำ “กำรพัฒนำหลักสูตร” (Curriculum Development) หมำยถึง 
กำรเปลี่ยนแปลงและกำรท ำหลักสูตรให้ดีขึ้น เป็นค ำที่มีควำมหมำยตั้งแต่กำรวำงแผนพัฒนำหลักสูตร 
(Planning) กำรใช้หลักสูตร (Implementation) และกำรประเมินหลักสูตร (Evaluation) บำงครั้ง
จะใช้ค ำว่ำกำรปรับปรุงหลักสูตร (Curriculum Improvement) ในควำมหมำยเดียวกับ ค ำว่ำกำร
พัฒนำหลักสูตร 

    Oliva (1992) ให้ควสำมหมำยของกำรพัฒนำหลักสูตร เป็นกำรตัดสินใจในกระบวนกำร
สร้ำงโปรแกรม หลังจำกกำรพิจำรณำกำรประเมินผลผลิตอย่ำงต่อเนื่อง 
     Uys and Gwele (2005) ได้ให้ควำมหมำยของกำรพัฒนำหลักสูตรไว้ว่ำ กำรพัฒนำ
หลักสูตรเป็นกระบวนกำรตัดสินใจที่เกี่ยวกับควำมจ ำเป็น ในกำรสอนหรือกำรเรียนรู้ รวมทั้งกำร
พิจำรณำเนื้อหำ บทบำท ควำมคำดหวัง ทรัพยำกร ระยะเวลำรวมถึงช่วงเวลำ สิ่งเหล่ำนี้เป็นกำร
วำงแผนในกำรสร้ำงหลักสูตร 
     Ornstein and Hunkins (2004) ได้กล่ำวถึงกำรพัฒนำหลักสูตรว่ำ หมำยถึง กำรจัดกำร
ศึกษำให้กับผู้เรียนในกำรเรียนรู้ ที่ต้องมีกำรเปลี่ยนแปลงตำมควำมคิดใหม่ๆ หลักสูตรที่พัฒนำขึ้นมำ
ใหม่จะใช้แนวคิดกำรเรียนรู้ และแนวคิดกำรจัดกำรเรียนกำรสอน ควำมส ำเร็จของกำรพัฒนำหลักสูตร 
ต้องมีกำรวำงแผนจัดเนื้อหำ และประสบกำรณ์กำรเรียนรู้ วิธีปฏิบัติ สื่อ และกำรประเมินผลที่สำมำรถ
น ำหลักสูตรไปใช้ได้อย่ำงบรรลุเป้ำหมำย 
     สุนีย์  ภู่พันธ์ (2546)  ได้กล่ำวถึงกำรพัฒนำหลักสูตรว่ำเป็นกำรจัดท ำหลักสูตรเดิมที่มีอยู่
แล้วให้ดีขึ้น หรือเป็นกำรจัดท ำหลักสูตรใหม่ โดยไม่มีหลักสูตรเดิมอยู่ เป็นกำรเปลี่ยนแปลง และ
ปรับปรุงหลักสูตรให้ดีขึ้นทั้งด้ำนจุดมุ่งหมำย กำรจัดเนื้อหำวิชำ  กำรเรียนกำรสอน กำรวัดผล
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ประเมินผลเพ่อให้บรรลุเป้ำหมำยที่ได้วำงไว้ อำจเป็นกำรสร้ำงเอกสำรอ่ืนๆ ส ำหรับผู้เรียน พยำยำม
วำงโครงกำรที่จะช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตรงตำมวัตถุประสงค์ที่ก ำหนดไว้ รวมทั้งกำรบิรหำรและกำร
บริกำรหลักสูตร ซึ่งกำรเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเป็นกำรเปลี่ยนแปลงทั้งระบบ ส่วนกำรปรับปรุง
หลักสูตรเป็นกำรเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเพียงบำงส่วน โดยไม่ได้เปลี่ยนแปลงแนวควำมคิดพ้ืนฐำนหรือ
รูปแบบของหลักสูตร 
     สงัด  อุทรำนันท์ (2532 : 2) กล่ำวว่ำ ค ำว่ำ “กำรพัฒนำ” เป็นค ำที่ตรงกับภำษำอังกฤษ
ว่ำ “Development” ซึ่งมีควำมหมำยเด่นชัดอยู่ 2 ประกำร คือ ประกำรแรก หมำยถึง ท ำให้ดีขึ้น 
หรือท ำให้สมบูรณ์ขึ้น และประกำรที่สอง หมำยถึง ท ำให้เกิดขึ้นโดยเหตุนี้ ควำมหมำยของกำรพัฒนำ
หลักสูตรจึงมีควำมหมำยได้ 2 ประกำร เช่น เดียวกัน คือ ควำมหมำยแรกหมำยถึง กำรท ำหลักสูตรที่มี
อยู่แล้วให้ดีขึ้น และอีกควำมหมำยหนึ่ง คือ กำรสร้ำงหลักสูตรขึ้นมำใหม่ โดยไม่มีหลักสูตรเดิมเป็น
พ้ืนฐำนอยู่เลย 
     จำกควำมหมำยของกำรพัฒนำหลักสูตร สรุปได้ว่ำกำรพัฒนำหลักสูตรนั้นประกอบด้วย กำร
พัฒนำ 2 ประกำรคือ 

    1. กำรพัฒนำหลักสูตรเดิมที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น 
    2. เป็นกำรจัดท ำหลักสูตรขึ้นมำใหม่ 
4.  รูปแบบการพัฒนาหลักสูตร  
    แนวคิดทำงด้ำนกำรพัฒนำหลักสูตรนั้น มีผู้เสนอทฤษฎีและหลักกำรพัฒนำหลักสูตรไว้

มำกมำย แต่มีรูปแบบกำรพัฒนำหลักสูตรที่นิยมกล่ำวขำนถึง คือ รูปแบบตำมแนวคิดของ Saylor 
และ Alexander รูปแบบตำมแนวคิดของ Tyler รูปแบบตำมแนวคิดของ Taba รูปแบบตำมแนวคิด
ของ Goodland และ Rideter รูปแบบตำมแนวคิดของ Fox (ใจทิพย์  เชื้อรัตนพงษ์, 2539) รูปแบบ
วิธีกำรระบบตำมแนวคิด Tuckman และ Edwards (วิชัย  วงษ์ใหญ่, 2537) และรูปแบบตำมแนวคิด
ของ Hankius (Omstein และ Hankius, 2004) 

    จำกกำรศึกษำเอกสำรและรวบรวมแนวควำมคิดทำงด้ำนกำรพัฒนำหลักสูตร ผู้วิจัยน ำ
รูปแบบตำมแนวคิดของ Saylor และ Alexander, Tyler, Taba และวิชัย วงษ์ใหญ่ มำเป็นกรอบ
แนวคิดในกำรพัฒนำหลักสูตรครั้งนี้ คือ 

    Saylor และ Alexander (1974) กล่ำวว่ำกำรพัฒนำหลักสูตรนั้น สมควรกระท ำกำรโดย 
เน้นกระบวนกำรวำงแผนเพื่อก่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์สูงสุดโดยมีล ำดับขั้นตอนดังนี้ คือ 
     1.  กำรก ำหนดเป้ำหมำยจุดมุ่งหมำย และขอบเขตของกำรพัฒนำหลักสูตร (Goals, 
Objectives and Domains) คือกำรก ำหนดเป้ำหมำย จุดมุ่งหมำย และขอบเขตของกำรพัฒนำ
หลักสูตร โดยกำรพิจำรณำถึงตัวแปรภำยนอกได้แก่ ควำมต้องกำรของสังคม ชุมชน ทัศนะคติ
ข้อคิดเห็น กฎข้อบังคับทำงกฎหมำย กำรค้นพบทำงด้ำนงำนวิจัยต่ำงๆ อย่ำงรอบคอบ ตลอดจน     
กำรมุ่งไปสู่ขอบเขตที่ส ำคัญได้แก่   

         1.1  กำรพัฒนำส่วนบุคคล (Personal Development) กำรศึกษำช่วยให้บรรลุ
วัตถปุระสงคใ์นกำรเรียนรู้ในประสบกำรณ์เพ่ือน ำไปแก้ปัญหำในแต่ละบุคคล  

         1.2  สมรรถภำพทำงสังคม (Social Competence) เป้ำหมำยของกำรศึกษำเพ่ือ
ควำมมีสุขภำวะทำงสังคม ยกระดับทำงสังคม  
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         1.3  ทักษะกำรเรียนรู้ที่ต่อเนื่อง (Continued Learning Skills) เป็นกำรส่งเสริมกำร
เรียนรู้ตลอดชีวิต 

         1.4  ควำมช ำนำญกำรเฉพำะสำขำ (Specialization) เป็นเรื่องที่จัดท ำหลักสูตร
ค่อนข้ำงยำก เพรำะเป็นกำรเตรียมโอกำสควำมก้ำวหน้ำในอำชีพ 
          อย่ำงไรก็ตำม อำจจะมีขอบเขตที่ส ำคัญอ่ืนๆ อีก ซึ่งนักพัฒนำหลักสูตร หรือผู้วำงแผน
หลักสูตรอำจจะพิจำรณำตำมควำมเหมำะสมกับผู้เรียน ลักษณะของสังคมเป้ำหมำย จุดมุ่งหมำย และ
ขอบเขตต่ำงๆ จะได้รับกำรคัดเลือกจำกกำรพิจำรณำ ตัวแปรภำยนอก (External Variables) อย่ำง
รอบคอบ ตัวแปรดังกล่ำว ได้แก่ ทัศนะ และควำมต้องกำรของสังคมข้อบังคับทำงกฏหมำยของรัฐ ข้อ
ค้นพบจำกงำนวิจัยต่ำงๆ ปรัชญำของกลุ่มผู้เชี่ยวชำญทำงด้ำนหลักสูตร เป็นต้น 
     2.  กำรออกแบบหลักสูตร (Curriculum Design) เป็นกำรวำงแผนเพ่ือกำรตัดสินใจคัด
สรร ตลอดจนกำรจัดเนื้อหำสำระของกำรออกแบบหลักสูตร ได้แก่ กำรคัดสรรประสบกำรณ์กำร
เรียนรู้ที่ เหมำะสมและสอดคล้องกับเนื้อหำสำระ โดยต้องมีควำมสอดคล้องกับเป้ำหมำย 
(Goalsจุดมุ่งหมำย (Objectives) และขอบเขต (Domains) ของหลักสูตร ควำมต้องกำรของผู้ศึกษำ 
(Needs) ข้อก ำหนดทำงสังคม และปรัชญำกำรศึกษำ นอกจำกนี้ Saylor et al. (1981) แนะน ำว่ำ 
กำรออกแบบหลักสูตร ต้องสำมำรถตอบค ำถำมดังนี้  
          2.1  ผู้เรียนเป็นใคร 
          2.2  วัตถุประสงค์ย่อยคืออะไร 
          2.3  ประเภทของประสบกำรณ์กำรเรียนรู้ที่จะต้องเตรียมคืออะไร 
          2.4  ขอบเขตประสบกำรณ์กำรเรียนรู้คืออะไร 
          2.5  กำรมีส่วนร่วมระหว่ำงผู้เรียน ผู้สอนหรือผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องคืออะไร 
          2.6 ระยะเวลำในแต่ละด้ำนคืออะไร 
          2.7  ใช้เกณฑ์อะไรในกำรประเมิน 
     อย่ำงไรก็ตำมรูปแบบของหลักสูตรที่เลือกแล้วควรจะให้เหมำะสมและสอดคล้องกับ
เป้ำหมำย และจุดมุ่งหมำยของหลักสูตร ควำมต้องกำรของผู้เรียน และลักษณะของสังคม ตลอดจน
ข้อก ำหนดต่ำงๆ ของสังคม และปรัชญำทำงกำรศึกษำ 

    3.  กำรน ำหลักสูตรไปใช้ (Curriculum Implementation) คือขั้นตอนของกำรน ำหลักสูตรที่
พัฒนำขึ้นไปใช้โดยครูผู้สอน ซึ่งผู้สอนนั้นต้องมีกำรเตรียมกำรวำงแผนกำรสอน จัดท ำแผนกำรสอน เลือก
วิธีกำรสอน ตลอดจนสื่อกำรสอนต่ำงๆ เพ่ือให้เกิดสัมฤทธิ์ผลต่อผู้ศึกษำตำมที่ได้ก ำหนดไว้   

    4. กำรประเมินหลักสูตร (Curriculum Evaluation) คือกำรตัดสินใจเลือกวิธีกำร หรือ
แนวทำงกำรประเมินผลที่สำมำรถตรวจสอบสัมฤทธิ์ผลของหลักสูตรได้ตำมล ำดับ คือ   ก) กำรประเมินตัว
หลักสูตร  ข) กำรประเมินคุณภำพกำรจัดกำรเรียนกำรสอน ค) กำรประเมินพฤติกรรมของ  ผู้ศึกษำ แล้ว
น ำผลที่ได้มำพิจำรณำว่ำสมควรจะใช้หลักสูตรต่อไปหรือไม่ หรือสมควรปรับปรุงให้เหมำะสม หรือกำร
ยกเลิกหลักสูตร ขั้นตอนกำรประเมินหลักสูตรจึงเปรียบเสมือนขั้นตอนของกำรตรวจสอบย้อนกลับไปสู่กำร
ก ำหนดเป้ำหมำย (Goals) กำรก ำหนดจุดมุ่งหมำย (Objectives) และกำรก ำหนดขอบเขต (Domain) อีก
ครั้งหนึ่ง   
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1. 
กำรก ำหนดเป้ำหมำย จุดมุ่งหมำย และ

ขอบเขต 
Goals, Objectives, and Domains 

 2. 
กำรออกแบบหลักสูตร 
Curriculum Design 

 

3. 
กำรน ำหลักสูตรไปใช้ 

Curriculum Implement 

4. 
กำรประเมินหลักสตูร 

Curriculum Evaluation 

     กล่ำวสรุปได้ว่ำ Saylor และ Alexander ได้เสนอกระบวนกำรพัฒนำหลักสูตรในรูปแบบ
ของกระบวนกำรวำงแผนเป็น 4 ขั้นตอน คือ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
ภาพที่ 2.1  กระบวนกำรพัฒนำหลักสูตรของ Saylor & Alexander 

ที่มำ : Saylor & Alexander (1974) 
 
     นอกจำกนี้แล้ว Tyler (1949)  ได้เสนอแนวควำมคิดเชิงปฏิรูปแบบวัฎจักร (Revolutionary 
Idea) ในกำรวำงแผนหลักสูตรที่สำมำรถน ำมำใช้เป็นแนวคิดพ้ืนฐำน ในกำรพัฒนำหลักสูตรและกำร
สอนได้เสมอ โดย Tyler ได้ตั้งค ำถำมที่ควรตระหนักถึงในกำรพฒันำหลักสูตรและกำรสอนดังนี้ คือ 
          1.  มีจุดมุ่งหมำยอะไรบ้ำงที่โรงเรียนควรแสวงหำ 
          2.  มีประสบกำรณ์ทำงกำรศึกษำอะไรบ้ำงที่โรงเรียนควรจัดขึ้นเพ่ือช่วยให้บรรลุถึง
จุดมุ่งหมำยที่ก ำหนด 
          3. จะจัดประสบกำรณ์ทำงกำรศึกษำอย่ำงไร ให้มีประสิทธิภำพ 
          4. จะชี้ชัดได้อย่ำงไรว่ำจุดมุ่งหมำยเหล่ำนี้ได้บรรลุตำมท่ีก ำหนดไว้        

    สังเกตได้ว่ำ Tyler ได้เน้นกำรก ำหนดจุดมุ่งหมำย เป็นล ำดับแรกของข้อค ำถำม และถือว่ำ
เป็นขั้นตอนท่ีส ำคัญที่สุด ส่วนข้อ 2 - 4 นั้น ขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมำยที่ก ำหนดไว้ตั้งแต่แรก 

    กำรก ำหนดจุดมุ่งหมำยนั้น Tyler ได้เน้นว่ำ ควรจะคัดสรรมำจำกแหล่งข้อมูล ที่จะเป็น
พ้ืนฐำนของกำรตัดสินใจ 3 แหล่ง คือ ก) จำกกำรศึกษำตัวผู้เรียน ข) จำกกำรศึกษำสังคม ค) จำก
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ค ำแนะน ำของนักวิชำกำร ผู้เชี่ยวชำญและหลังจำกนั้นแล้วควรน ำจุดมุ่งหมำยมำกลั่นกรองโดยใช้
ปรัชญำและจิตวิทยำของกำรเรียนมำกลั่นกรองเพ่ือให้ได้จุดมุ่งหมำยในขั้นสุดท้ำย ซึ่งจะเป็น
จุดมุ่งหมำยของหลักสูตร และจุดมุ่งหมำยที่ได้นี้ จะเป็นแนวทำงในกำรเลือกประสบกำรณ์ทำงกำรศึกษำ 
และกำรประเมินผล ดังสรุปได้ตำมแผนภำพ      
  
  

 
 

 
ภาพที่ 2.2  แผนภูมิกระบวนกำรพัฒนำหลักสูตรของ Tyler 

ที่มำ : Tyler Z1949) 
 
     ส ำหรับ Taba (1962) ได้ เสนอว่ำกำรพัฒนำหลักสูตรที่ดีนั้น สมควรพัฒนำจำก
ระดับพ้ืนฐำน หรือ ระดับล่ำงสู่บน (the Grass roots Approach) ซึ่งประกอบไปด้วยขั้นตอนต่ำงๆ 
โดยเรียงล ำดับดังนี้ คือ 
     1.  กำรวินิจฉัยควำมต้องกำร (Diagnosis of Needs)  เป็นกำรค้นหำหรือส ำรวจสภำพ
ปัญหำ ควำมจ ำเป็น ควำมต้องกำรที่แท้จริงของผู้เรียน ชุมชนและสังคม 
     2.  กำรก ำหนดจุดประสงค์ (Formulation of Objectives) คือกำรก ำหนดจุดประสงค์ 
ให้ตรงกับกำรวินิจฉัยควำมต้องกำรแล้ว 
     3.  กำรคัดสรรเนื้อหำสำระ (Selection of Content) คือกำรคัดสรรเนื้อหำสำระ ที่
เหมำะสมและมีควำมสอดคล้องกับจุดประสงค์ที่ได้ตั้งไว้ ซึ่งเนื้อหำสำระนั้น ต้องค ำนึงถึงผู้ศึกษำเป็น
หลัก คือ ตัวควำมสำมำรถของผู้เรียน เชื่อถือได้ และผู้ศึกษำมีควำมคิดว่ำส ำคัญส ำหรับตนเอง 
     4.  กำรจัดล ำดับเนื้อหำสำระ (Organization of Content) คือกำรน ำเนื้อหำสำระที่ได้
คัดสรรไว้ มำจัดล ำดับควำมต่อเนื่อง ตลอดจนเรียงล ำดับควำมยำกง่ำย ควำมสำมำรถ และควำมสนใจ
ของผู้ศึกษำ 

การศึกษา
ตัวผู้เรียน 

การศึกษา
สังคม 

จุดมุ่ง 
หมาย

ชั่วคราว 

จุดมุ่ง 
หมาย
สุดท้าย 

การ
เลือก

ประสบ 
การณ์

การเรียน 

การจัด
ประสบ 
การณ์

การเรียน 

การ
ประเมิน

ผล 

ปรัชญา 

ข้อเสนอแนะ
ของนักวิชาการ 

จิตวิทยาของ
การเรียนรู ้
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     5.  กำรคัดสรรประสบกำรณ์เรียนรู้ (Selection of Learning Experiences) คือกำรคัด
สรรประสบกำรณ์ กำรเรียนรู้ของผู้สอนและผู้ที่เกี่ยวข้อง ให้มีควำมเหมำะสมและสอดคล้องกับเนื้อหำ
สำระ จุดประสงค์ของหลักสูตรที่ได้ก ำหนดไว้  
     6.  กำรจัดล ำดับประสบกำรณ์เรียนรู้ (Organization of Learning Experiences) คือ 
กำรจัดล ำดับประสบกำรณ์กำรเรียนรู้ โดยค ำนึงถึงเนื้อหำสำระ และควำมต่อเนื่องของกำรเรียนรู้ 
     7.  ก ำหนดสิ่งที่จะประเมิน และวิธีกำรประเมินผล (Determination of What to 
Evaluate and of the Ways and Means of it) คือ กำรตัดสินว่ำจะประเมินสิ่งใด อะไร ใช้เครื่องมือ
อะไร มีวิธีกำรประเมินอย่ำงไร เพ่ือตรวจสอบว่ำบรรลุผลตำมจุดประสงค์หรือไม่  

    เห็นได้ว่ำรูปแบบแนวคิดท่ีกล่ำวมำทั้งหมดนั้น เป็นรูปแบบแนวคิดของกำรพัฒนำหลักสูตร
ที่คล้ำยคลึงกัน และมีลักษณะที่ส ำคัญ เรียงตำมล ำดับคือ 
     1.  กำรวินิจฉัยข้อมูลควำมต้องกำรเบื้องต้น (Diagnosis of needs) เกี่ยวกับผู้เรียน 
ผู้บริหำร ผู้สอน สถำนประกอบกำร ชุมชน สังคม และปรัชญำกำรศึกษำ 
     2.  กำรก ำหนดจุดมุ่งหมำยของหลักสูตร (Formulation of Objectives) 

    3.  กำรก ำหนดเนื้อหำสำระ และประสบกำรณ์กำรเรียนรู้เพ่ือกำรออกแบบหลักสูตร 
(Formulation of Content and Learning Experience for Curriculum Design)  
     4.  กำรน ำหลักสูตรไปใช้ (Curriculum Implement)  

        1) กำรประเมินหลักสูตรที่ได้ทดลองใช้ (Curriculum Evaluation) 
        2) กำรปรับปรุงหลักสูตร (Curriculum Development) 

 
โรงเรียนนานาชาติในประเทศไทย 
 1.  ประวัติความเป็นมาของการจัดตั้งโรงเรียนนานาชาติ 

    โรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยปัจจุบันมีฐำนะเป็นโรงเรียนเอกชน อยู่ภำยใต้กำรก ำกับ
และดูแลของกองนโยบำยพิเศษ  ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรส่ ง เสริมกำรศึกษำเอกชน
กระทรวงศึกษำธิกำร มีประวัติควำมเป็นมำดังนี้ 
     โรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยเริ่มต้นประมำณ 40 กว่ำปีที่ผ่ำนมำ โดยในยุคแรกเริ่ม
จำกโรงเรียนจีนที่เปิดเป็นโรงเรียนสอนภำษำและโรงเรียนมิชชันนำรีซึ่งสอนนักเรียนที่เป็นบุตรหลำน
ของชำวต่ำงชำติที่มำปฏิบัติงำนในประเทศไทย ในระยะแรกมีโรงเรียนนำนำชำติไม่กี่แห่งเท่ำนั้น 
เนื่องจำกในกำรขออนุมัติจัดตั้งจะต้องพิจำรณำเป็นรำยไป โดยต้องได้รับควำมเห็นชอบจำก
คณะรัฐมนตรี เนื่องจำกรัฐบำลมีนโยบำยเรื่องของควำมมั่นคงของชำติเป็นส ำคัญ โรงเรียนนำนำชำติที่
ได้รับอนุญำตจัดตั้งจำกกระทรวงศึกษำธิกำรแห่งแรก ได้แก่ โรงเรียนสถำนศึกษำนำนำชำติ  
(International School Bangkok) ได้ รับอนุญำตจัดตั้ งอย่ำงเป็นทำงกำรเมื่ อ  พ.ศ. 2550 แต่
ด ำเนินกำรสอนและก่อตั้งมำก่อนได้รับอนุญำตก่อตั้งแต่ พ.ศ. 2497 โรงเรียนสถำนศึกษำนำนำชำติใช้
หลักสู ตรของอเมริกัน  โดยมีสมำคมกำรศึกษำเ พ่ือ เด็กนำนำชำติ  (International School 
Association :ISA) เป็นเจ้ำของ (ผุสดี ตรงต่อกำร, 2540 : 16 อ้ำงถึงใน สำยพิณ อินสม, 2548) 

    ต่อจำกนั้น จนกระทั่งปี พ.ศ. 2526 คณะรัฐมนตรีในขณะนั้นเห็นควำมจ ำเป็นที่จะให้มี
กำรเปิดโรงเรียนนำนำชำติขึ้นอีก ตำมที่กระทรวงกำรต่ำงประเทศเสนอ ท ำให้มีโรงเรียนนำนำชำติ 
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เกิดข้ึนทั้งสิ้น จ ำนวน 5 แห่ง (ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรส่งเสริมกำรศึกษำเอกชน, 2540)  ต่อมำใน
สมัยพลเอกชำติชำย ชุณหะวัณ ด ำรงต ำแหน่งนำยกรัฐมนตรี  ในอนุญำตให้มีกำรจัดตั้งโรงเรียน
นำนำชำติเพ่ิมขึ้นได้ และมีโรงเรียนนำนำชำติได้รับอนุญำตจำกกระทรวงศึกษำธิกำรอีก 7 แห่ง 
ภำยหลังจำกที่คณะรัฐมนตรีในรัฐบำลสมัยนำยอำนนท์ ปันยำรชุน ด ำรงต ำแหน่งนำยกรัฐมนตรีได้
ก ำหนดนโยบำยอนุญำตให้มีกำรขยำยกำรจัดตั้งโรงเรียนนำนำชำติได้อย่ำงเสรีเป็นครั้งแรก ตั้งแต่ปี 
พ.ศ. 2534 เป็นต้นมำ (ผุสดี ตรงต่อกำร, 2540 : 16 อ้ำงถึงใน สำยพิณ อินสม, 2548) 

    ในปี พ.ศ. 2538 ประเทศไทยมีโรงเรียนนำนำชำติ จ ำนวน 40 แห่ง โดยเป็นโรงเรียน
อนุบำลนำนำชำติ จ ำนวน 14 แห่ง โรงเรียนประถมศึกษำและมัธยมศึกษำนำนำชำติจ ำนวน 26 แห่ง 
โรงเรียนนำนำชำติที่เปิดสอนระดับอนุบำลทั้ง 14 แห่ง ตั้งอยู่ในกรุงเทพมหำนครทั้งหมด โรงเรียน
นำนำชำติที่เปิดสนอในระดับประถมศึกษำและมัธยมศึกษำ ตั้งอยู่ที่กรุงเทพมหำนคร เชียงใหม่ ชลบุรี 
นครรำชสีมำ นนทบุรี ระยอง ภูเก็ต และสมุทรปรำกำร ถึงแม้ว่ำในประเทศไทยจะมีโรงเรียนนำนำชำติ
ที่เปิดสนอระดับประถมศึกษำและมัธยมศึกษำจ ำนวน 26 แห่งก็ตำม แต่ก็มีโรงเรียนเพียง 17 แห่ง
เท่ ำนั้ น  ที่ ไ ด้ รั บ อนุญ ำตจ ำกส ำนั ก ง ำนคณะกรรมกำ รกำ รส่ ง เ ส ริ มกำ รศึ กษำ เ อกชน 
กระทรวงศึกษำธิกำรให้จัดตั้งขึ้นได้ ปัจจุบันมีโรงเรียนนำนำชำติ 110 โรง 

    ที่กล่ำวมำนั้นสรุปได้ว่ำ โรงเรียนนำนำชำติมีควำมเป็นมำและมีควำมส ำคัญต่อกำรศึกษำ
ในประเทศไทยโดยรัฐบำลได้เล็งเห็นควำมส ำคัญและอนุญำตให้มีกำรจัดตั้งเพ่ิมมำกขึ้นจนถึงปัจจุบันมี
จ ำนวนเพียงพอกับควำมต้องกำรของคนไทยที่มีสถำนศึกษำในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนระดับ
นำนำชำติในประเทศไทย 

2.  นโยบายรัฐบาลเกี่ยวกับโรงเรียนนานาชาติ 
    2.1.  นโยบายเกี่ยวกับโรงเรียนนานาชาติ (เดิม) 

 2.1.1  นโยบายการจัดตั้งโรงเรียน 
   คณะรัฐมนตรีได้มีมติ  เมื่อวันที่ 5  สิงหำคม  2523  (หนังสือส ำนักงำน
เลขำธิกำร  คณะรัฐมนตรี ลับมำก ที่ นร 0202 / 23452  ลงวันที่  8  สิงหำคม  2523)  ไม่อนุญำต
ให้ขยำยจ ำนวนโรงเรียนนำนำชำติให้คงมีได้ 4 แห่ง  เท่ำที่มีอยู่แล้ว อย่ำงไรก็ตำม มติคณะรัฐมนตรี  
เมื่อวันที่ 1  พฤศจิกำยน  2526  อนุมัติในหลักกำรให้จัดตั้งโรงเรียนเฉพำะกำล  (นำนำชำติ) ขึ้นที่
เชียงใหม่อีก 1 โรง  โดยให้กระทรวงกำรต่ำงประเทศเป็นผู้รับใบอนุญำต  ดังนั้น ในช่วงปี 2500 – 
2527  จึงมีโรงเรียนนำนำชำติเพียง 5 โรง 

 2.1.2  นโยบายการให้นักเรียนไทยเข้าเรียนในโรงเรียนนานาชาติ 
   พ.ศ.  2500 – 2531  รัฐบำลไม่อนุญำตให้เด็กไทยเข้ำเรียนในโรงเรียน
นำนำชำติเป็นกำรทั่วไป  โรงเรียนที่สำมำรถรับเด็กไทยเข้ำเรียนได้คือ  
   1)  โรงเรียนร่วมฤดีวิเทศศึกษำ 
         ให้รับบุตรข้ำรำชกำรไทยซึ่งเคยไปท ำงำนในต่ำงประเทศและเด็กเคย
เรียนในต่ำงประเทศมำแล้ว  นอกจำกนี้ให้รับนักเรียนไทยที่มิใช่บุตรของข้ำรำชกำรในลักษณะโควต้ำ
พิเศษ (ก ำหนดโควต้ำปีละไม่เกิน 10 คน)  โดยกระทรวงกำรต่ำงประเทศเป็นผู้พิจำรณำรับ (มติ
คณะรัฐมนตรี เมื่อวันที่ 10 กรกฏำคม  2516  ตำมหนังสือส ำนักเลขำธิกำรคณะรัฐมนตรี  ที่  นร  
0201 / 9959  ลงวันที่  11  กรกฏำคม  2516) 
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   2)  โรงเรียนบำงกอกพัฒนำ 
        (1)  ให้รับบุตรข้ำรำชกำรไทยที่เคยไปเรียนในโรงเรียนต่ำงประเทศ
มำแล้วได้ (มติคณะรัฐมนตรี เมื่อวันที่  8 ตุลำคม  2506  ตำมหนังสือส ำนักงำนเลข ำธิกำร
คณะรัฐมนตรี ด่วนมำก ที่  นร  12710 / 2506  ลงวันที่  9  ตุลำคม  2506) 
        (2)  ให้รับบุตรข้ำรำชกำรไทยซึ่งมีหน้ำที่ต้องไปปฏิบัติรำชกำรใน
ต่ำงประเทศ  เมื่อถึงก ำหนดวำระโดยไม่ต้องติดเงื่อนไขว่ำเด็กจะต้องเคยเรียนในโรงเรียนต่ำงประเทศ
มำก่อน  (มติคณะรัฐมนตรี เมื่อวันที่ 14 กรกฏำคม  2530  ตำมหนังสือส ำนักเลขำธิกำรคณะรัฐมนตรี  
ที่  นร  0201 / 12569  ลงวันที่  16  กรกฏำคม  2530) 
   มติคณะรัฐมนตรีดังกล่ำวข้ำงต้น  มีผลให้เด็กไทยที่เป็นบุตรข้ำรำชกำร
ตลอดจนเด็กไทยที่มิใช่บุตรข้ำรำชกำร  แต่จ ำเป็นต้องเรียนในระบบกำรศึกษำต่ำงประเทศสำมำรถเข้ำ
เรียนในโรงเรียนร่วมฤดีวิเทศศึกษำและโรงเรียนบำงกอกพัฒนำได้ 
   พ.ศ. 2531  โรงเรียนนำนำชำติทุกโรงรับเด็กไทยเข้ำเรียนได้ตำมเงื่อนไขที่
ก ำหนดในมติคณะรัฐมนตรี เมื่อวันที่ 19 เมษำยน  2531  ยกเว้นโรงเรียนสมำคมไทย – ญี่ปุ่น 
     2.2  นโยบายเกี่ยวกับโรงเรียนนานาชาติ  (ปัจจุบัน) 

2.2.1  มติคณะรัฐมนตรี เมื่อวันที่ 19 กุมภาพันธ์  2534 (หนังสือส ำนักเลขำธิกำร
คณะรัฐมนตรี ที่ นร 0202 / 3295  ลงวันที่  22  กุมภำพันธ์  2534)  ก ำหนดดังนี้ 
           1)  อนุญำตให้มีกำรจัดตั้งโรงเรียนนำนำชำติเพ่ิมขึ้นได้เป็นรำยๆ ไป ตำม
เหตุผลและควำมจ ำเป็น  ภำยใต้หลักเกณฑ์กำรจัดตั้งโรงเรียนนำนำชำติที่กระทรวงศึกษำธิกำรก ำหนด 
           2)  ให้ยกเลิกกำรควบคุมกำรก ำหนดเพดำนค่ำเล่ำเรียนและค่ำธรรมเนียมอ่ืน 
           3)  ให้เด็กไทยสำมำรถเข้ำเรียนในโรงเรียนนำนำชำติในระดับมัธยมศึกษำได้ 
           4)  ให้ยกเว้นคุณสมบัติเรื่องควำมรู้ภำษำไทยแก่ชำวต่ำงชำติที่จะต้องเป็นครู
โรงเรียนนำนำชำติ 
  2.2.2  มติคณะรัฐมนตรี เม่ือวันที่  5  พฤศจิกายน  2534   (หนังสือส ำนัก
เลขำธิกำรคณะรัฐมนตรี ด่วนมำก ที่ นร  0202 / 19067  ลงวันที่  8  พฤศจิกำยน  2534)  อนุมัติให้
กระทรวงศึกษำธิกำรด ำเนินกำรให้โรงเรียนนำนำชำติสำมำรถรับเด็กไทยเข้ำศึกษำได้ และเห็นชอบ
ร่ำงกฎกระทรวง ฉบับที่ 2 (พ.ศ. 2534)  ออกตำมควำมในพระรำชบัญญัติประถมศึกษำ พ.ศ. 2523  
ซึ่งต่อมำกฎกระทรวงฉบับดังกล่ำวได้ประกำศใช้ ท ำให้เด็กไทยสำมำรถเข้ำเรียนในโรงเรียนนำนำชำติ
ตั้งแต่ระดับประถมศึกษำได้ 

    2.3  ระบบการศึกษาและหลักสูตรโรงเรียนนานาชาติในประเทศไทย 
  ระบบกำรศึกษำและหลักสูตรแบบโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยมีหลักกำรและ
ข้อก ำหนดที่เป็นไปในแนวทำงเดียวกันทั้งหลักสูตร  มีหลักสูตร 3 ประเภท  ที่กรมวิชำกำรได้เสนอ
แนวทำงกำรพิจำรณำหลักสูตรโรงเรียนนำนำชำติ ดังนี้ (ผุสดี  ตรงต่อกำร, 2540, อ้ำงอิงจำกศูนย์
พัฒนำหลักสูตรและกรมวิชำกำร, 2538) 
  ประเภทที่ 1  หลักสูตรที่น ำมำจำกต่ำงประเทศ มีหลักฐำนกำรรับรองจำกรัฐหรือ
สมำคมหรือประเทศนั้นๆ ให้น ำมำใช้ได้  กำรพิจำรณำหลักสูตรประเภทนี้ ส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรศึกษำเอกชน  พิจำรณำให้ควำมเห็นชอบ และเสนอกระทรวงศึกษำธิกำรให้ใช้ได้  ทั้งนี้ต้องให้เรียน



28 
 

 
 

ภำษำและวัฒนธรรมไทย ตำมมติที่ประชุมคณะกรรมกำรอ ำนวยกำรพัฒนำหลักสูตร (ผุสดี  ตรงต่อกำร, 
2540) 
  ประเภทท่ี 2  หลักสูตรที่น ำมำจำกต่ำงประเทศ  ปรับและพัฒนำเนื้อหำรำยวิชำใหม่  
เป็นหลักสูตรที่มีควำมสอดคล้องในจุดหมำย  หลักกำร โครงสร้ำงของหลักสูตร และมีควำมเหมำะสม
กับวุฒิภำวะของผู้เรียนแต่ละระดับ  มีกำรก ำหนดจุดประสงค์และเนื้อหำ  และเนื้อหำไม่ขัดต่อ
ศีลธรรม  ควำมมั่นคงของสถำบันชำติ  ศำสนำ  พระมหำกษัตริย์และระบอบกำรปกครองของไทย มี
กำรก ำหนดให้เรียนภำษำและวัฒนธรรมไทย  ตำมมติที่ประชุมของคณะกรรมกำรอ ำนวยกำรพัฒนำ
หลักสูตร  (ผุสดี  ตรงต่อกำร, 2540) 
  ประเภทที่ 3  หลักสูตรที่โรงเรียนเขียนขึ้นเอง เป็นหลักสูตรที่โรงเรียนพัฒนำขึ้นเอง
ทัง้หมด  กำรพิจำรณำหลักสูตรนั้นกรมวิชำกำรจะเชิญโรงเรียนนำนำชำติที่ผ่ำนกำรรับรองวิทยฐำนะและมี
นักเรียนได้รับกำรเทียบควำมรู้จำกกระทรวงศึกษำธิกำรแล้ว และเชิญผู้แทนจำกส ำนักงำน
คณะกรรมกำรกำรศึกษำเอกชนมำร่วมยกร่ำงกรอบหลักสูตร เพ่ือเป็นเกณฑ์ในกำรพิจำรณำหลักสูตร
ของโรงเรียนนำนำชำติประเภทนี้ต่อไป 
  เกณฑ์กำรพิจำรณำหลักสูตรของโรงเรียนนำนำชำติ  มีดังนี้ (ผุสดี  ตรงต่อกำร, 
2540, อ้ำงอิงจำก ศูนย์พัฒนำหลักสูตรและกรมวิชำกำร, 2538) 
  1.  หลักกำร จุดหมำย โครงสร้ำงของหลักสูตรมีควำมสอดคล้องสัมพันธ์กันและ
เหมำะสมกับวัยของผู้เรียน 
  2.  เนื้อหำของหลักสูตรไม่ขัดต่อศีลธรรม  ควำมมั่นคงของสถำบันชำติ  ศำสนำ 
พระมหำกษัตริย์  และระบอบกำรปกครอง 
  3.  ก ำหนดให้เรียนภำษำและวัฒนธรรมไทย เป็นวิชำบังคับ 1 คำบต่อ สัปดำห์ 
ส ำหรับนักเรียนเกรด 1 – 8  และเป็นรำยวิชำเลือกส ำหรับนักเรียนเกรด 9 – 12 ให้เรียนภำษำและ
วัฒนธรรมไทย อย่ำงน้อย 2 ปี 
  4.  ส ำหรับเด็กไทย ก ำหนดให้เรียนภำษำไทยและวัฒนธรรมไทย อย่ำงน้อยสัปดำห์
ละ 5 คำบ ตลอด 12 ปี ทั้งนี้ก ำหนดเวลำ 1 คำบเท่ำกับ  50 นำที 
  กรณีนักเรียนต่ำงชำติ  ให้เรียนอย่ำงน้อยสัปดำห์ละ 1 คำบ เพ่ือให้ผู้เรียนมีควำมรู้
ควำมเข้ำใจวิถีชีวิตของคนไทย ตลอดจนวัฒนธรรม ประเพณี ควำมเชื่อ ลัทธิศำสนำประจ ำชำติไทย
และสำมำรถใช้ภำษำไทยง่ำยๆ ในชีวิตประจ ำวันได้  จะท ำให้เด็กต่ำงชำติอยู่ในประเทศไทยอย่ำงมี
ควำมสุข  สำมำรถติดต่อสื่อสำรในสังคมไทยได้  โรงเรียนสำมำรถก ำหนดขอบข่ำยเนื้อหำให้สอดคล้อง
กับสภำพผู้เรียนได้ตำมที่เห็นควร 
  กรณีนักเรียนไทย  ก ำหนดให้เรียนสัปดำห์ละ 5 คำบ เพื่อให้มีควำมรู้  ควำมภูมิใจใน
ชำติไทย  ได้เรียนรู้วัฒนธรรมและภำษำของตน จนสำมำรถใช้ภำษำไทยได้ดี  ซึ่งจะเป็นพ้ืนฐำนใน
กำรศึกษำต่อในสถำนศึกษำของประเทศไทยต่อไป 
  โดยสรุประบบกำรศึกษำและหลักสูตรโรงเรียนนำนำชำติของอเมริกำไม่มีหลักสูตร
กำรเรียนของประเทศซึ่งแตกต่ำงจำกประเทศอ่ืนๆ  รัฐธรรมนูญของประเทศเปิดโอกำสให้แต่ละรัฐมี
หน้ำที่รับผิดชอบกระบวนกำรศึกษำและข้อบังคับของตนเอง  คณะกรรมกำรของสถำนศึกษำแต่ละรัฐ
มีหน้ำที่รับผิดชอบในกำรจัดท ำหลักสูตรกำรเรียนเพ่ือนัก เรียนในแต่ละพ้ืนที่เองส ำหรับระบบ
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กำรศึกษำและหลักสูตรโรงเรียนนำนำชำติอังกฤษ  แบ่งเป็น 4 ระดับ  มีระดับประถมศึกษำ ระดับ
มัธยมศึกษำ ระดับอำชีวศึกษำ และระดับอุดมศึกษำ ในแต่ระดับก็จะมีเกณฑ์ในเข้ำเรียนที่ระบุไว้อย่ำง
ชัดเจน  ส่วนระบบกำรศึกษำและหลักสูตรแบบโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยมี 3 ประเภทคือ 
หลักสูตรน ำเข้ำจำกต่ำงประเทศโดยตรง  หลักสูตรที่ปรับจำกหลักสูตรต่ำงประเทศ และหลักสูตรที่
โรงเรียนสร้ำงและพัฒนำขึ้น  รับทั้งนักเรียนต่ำงชำติและนักเรียนไทย 

    2.4  บทบาทของโรงเรียนนานาชาติในสังคมไทย 
  บทบำทของโรงเรียนนำนำชำติในสังคมไทย  มีส่วนเกี่ยวข้องจะเห็นได้จำกปัจจุบัน
เป็นยุคที่ โรงเรียนนำนำชำติเริ่มมีควำมส ำคัญและจ ำเป็นต่อสังคมไทยมำกขึ้น  นับตั้งแต่ที่
คณะรัฐมนตรีได้มีมติให้สำมำรถขยำยกำรจัดตั้งโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยเมื่อปี พ.ศ. 2534  
และอนุญำตให้เด็กไทยสำมำรถเข้ำเรียนในโรงเรียนนำนำชำติได้ทุกระดับชั้น  เพ่ือเป็นกำรสนองควำม
ต้องกำรของผู้ปกครองคนไทยที่มีควำมประสงค์จะให้บุตรหลำนได้เข้ำเรียนในโรงเรียนที่มีระบบ
กำรศึกษำแบบของต่ำงประเทศ  ด้วยผู้ปกครองเหล่ำนี้ได้เล็งถึงควำมส ำคัญของแนวโน้มในเรื่องกำร
จัดกำรศกึษำให้แก่สังคมไทย (สุขวิช  รังสิตพล, 2538) โดยโรงเรียนมีบทบำทดังนี้ 
  1)  ช่วยอ ำนวยควำมสะดวกด้ำนสถำนศึกษำให้บุตรหลำนของชำวต่ำงประเทศที่เข้ำ
มำท ำงำนหรือพ ำนักอยู่ในประเทศไทย  ท ำให้ชำวต่ำงแประเทศเหล่ำนั้นมีควำมมั่นใจในกำรท ำงำนให้
ประเทศไทย  เพรำะบุตรหลำนมีสถำนที่เรียน 
  2)  รัฐบำลอนุญำตให้เด็กไทยเข้ำเรียนในโรงเรียนนำนำชำติได้ผู้ปกครองไทยที่
ประสงค์ให้บุตรหลำนได้เข้ำเรียนในระบบกำรศึกษำต่ำงประเทศ ไม่จ ำเป็นต้องส่งเด็กไปเรียนยัง
ต่ำงประเทศเช่นแต่ก่อน  ท ำให้เด็กสำมำรถอยู่ร่วมกับครอบครัวอย่ำงมีควำมสุขและควำมอบอุ่น มี
ควำมผูกพันกับสังคมและวัฒนธรรมไทย  นอกจำกนั้นยังสำมำรถลดจ ำนวนเงินตรำที่จะหลั่งไหลไปยัง
ต่ำงประเทศท่ีเป็นค่ำใช้จ่ำยในกำรส่งเด็กไปเรียนในต่ำงประเทศได้ด้วย 
  3)  ผู้ปกครองเด็กไทยที่ส่งบุตรหลำนเรียนในโรงเรียนนำนำชำติ จะเสียค่ำใช้จ่ำย
น้อยกว่ำกำรส่งเด็กไปเรียนต่ำงประเทศ  เพรำะค่ำใช้จ่ำยของโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยไม่สูง
เท่ำโรงเรียนต่ำงประเทศ 
  4)  ปัจจุบันรัฐมีนโยบำยที่จะพัฒนำศักยภำพทรัพยำกรมนุษย์ของเยำวชนไทยและ
ประเทศไทยยังคงขำดแคลนบุคลำกรที่มีทักษะในกำรใช้ภำษำอังกฤษได้อย่ำงคล่องแคล่ว เพ่ือให้มี
ควำมพร้อมในกำรด ำเนินธุรกิจในยุคโลกำภิวัฒน์  ระบบกำรค้ำสมัยใหม่ กำรสื่อสำรด้วยเทคโนโลยีที่
ทันสมัยซึ่งต้องอำศัยทักษะด้ำนภำษำอังกฤษเข้ำมำมีส่วนเป็นอย่ำงมำก  กำรที่รัฐอนุญำตให้เด็กไทย
เข้ำเรียนในโรงเรียนนำนำชำติได้ ท ำให้โรงเรียนสำมำรถเตรียมเยำวชนไทยให้มีควำมรู้  ควำมสำมำรถ
และทักษะด้ำนภำษำอังกฤษเพ่ือให้มีควำมพร้อมสื่อสำรในระดับนำนำชำติเพ่ือรองรับกำรพัฒนำ
เศรษฐกิจระหว่ำงประเทศด้ำนต่ำงๆ 
  5)  กำรเรียนกำรสอนในโรงเรียนนำนำชำติ  มีลักษณะแตกต่ำงไปจำกกำรเรียนกำร
สอนในโรงเรียนไทย  ผู้ที่สอนเป็นครูชำวต่ำงประเทศท่ีใช้วิธีกำรสอนตำมแบบต่ำงประเทศที่ส่งเสริมให้
เด็กรู้จักคิดและกล้ำแสดงออก  เป็นประโยชน์ต่อกำรด ำเนินชีวิตของเด็กต่อไปในอนำคต 
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  6)  กำรด ำเนินกิจกำรโรงเรียนนำนำชำติกระท ำโดยภำคเอกชน  ในกำรแบ่งเบำ
ภำระของรัฐบำลในกำรจัดกำรศึกษำให้กับชำวต่ำงประเทศ  รัฐไม่ต้องจัดงบประมำณในกำรสนับสนุน
โรงเรียนประเภทนี้ 
  7)  กำรเปิดโอกำสให้มีกำรตั้งโรงเรียนนำนำชำติเพ่ิมข้ึน  ท ำให้โรงเรียนอื่นๆ ทั้งของ
รัฐบำลและเอกชนต้องเร่งพัฒนำคุณภำพของโรงเรียน  เพ่ือให้มีคุณภำพที่ดีทัดเทียมโรงเรียน
นำนำชำติ 
  8)  โรงเรียนนำนำชำติมีส่วนส่งเสริมกำรพัฒนำเศรษฐกิจของประเทศ  เนื่องจำก
ก่อนที่ชำวต่ำงประเทศจะเข้ำมำลงทุนในประเทศ  บุคคลเหล่ำนนี้จะพิจำรณำถึงสถำนศึกษำที่จะ
สำมำรถให้บุตรเข้ำเรียนได้ ว่ำมีจ ำนวนเพียงพอและคุณภำพดีส ำหรับบุตรของตนหรือไม่  เมื่อเห็นว่ำมี
โรงเรียนนำนำชำติเพียงพอและมีคุณภำพ  บุคคลเหล่ำนั้นก็จะมีควำมมั่นใจที่จะเข้ำมำลงทุน 
  9)  ปัจจุบันรัฐบำลอนุญำตให้เด็กไทยเข้ำเรียนในโรงเรียนนำนำชำติได้ทุกระดับชั้น
ท ำให้นักเรียนไทยมีโอกำสที่จะเรียนรู้วัฒนธรรมชองต่ำงชำติและแลกเปลี่ยนวัฒนธรรมและประเพณี
อันดีงำมของไทยให้ชำวต่ำงชำติได้ทรำบ 
  10)  มีส่วนช่วยพัฒนำศักยภำพของบุคลำกรของโรงเรียนเอกชน  ประเภทสำมัญ
ศึกษำโดยเฉพำะครูผู้สอน  ในกำรฝึกอบรมวิธีกำรสอนตำมแบบของต่ำงประเทศ  ซึ่งครูสำมำรถน ำ
วิธีกำรสอนที่ไดรับจำกกำรฝึกอบรมมำประยุกต์ใช้ในโรงเรียนที่ตนสอนได้ 
  นอกจำกนั้นธุรกิจกำรศึกษำนำนำชำติยังได้รับกำรส่งเสริมจำกรัฐบำล  โดยมี
แผนกำรส่งเสริมอย่ำงจริงจัง  และก ำหนดเป้ำหมำยว่ำ ภำยในปี  2549  ประเทศไทยจะเป็นศูนย์กลำง
กำรศึกษำนำนำชำติที่มีควำมเป็นสำกลและมีกำรประสำนควำมหลำกหลำยทำงวัฒนธรรมของภูมิภำค 
  โดยจำกกำรให้สัมภำษณ์ของ นำยบรรพต  หงส์ทอง  อธิบดีกรมส่งเสริมกำรส่งออก  
กระทรวงพำณิชย์  (วำรสำร กำรเงินกำรธนำคำร, เมษำยน, 2545)  ให้เหตุผลว่ำ กำรส่งเสริมธุรกิจ
บริกำรกำรศึกษำนำนำชำตินี้ เพ่ือให้เป็นแหล่งสร้ำงรำยได้เข้ำประเทศ  อีกทั้งยังเป็นกำรลดกำรไหล
ออกของเงินทุนที่จะไปกับคนไทยที่เดินทำงไปศึกษำต่อต่ำงประเทศได้จ ำนวนมำก  เนื่องจำกโครงกำร
นี้จะสนับสนุนให้มีกำรศึกษำต่อภำยในประเทศนั่นเอง  อีกทั้งกำรส่งเสริมระบบกำรศึกษำจะได้
ประโยชน์ในแง่กำรเผยแพร่ประเทศไทยอีกด้วย  เพรำะหำกนักศึกษำเข้ำมำศึกษำเรื่องขนบธรรมเนียม
ประเพณีของไทยก็จะเป็นกำรช่วยสร้ำงภำพพจน์ของประเทศด้วย 
  เหตุผลส ำคัญอีกประกำรหนึ่งคือ  ธุรกิจกำรศึกษำเกิดขึ้นโดยภำคเอกชนซึ่ งรัฐบำล
ไม่ได้เข้ำไปให้ควำมช่วยเหลือมำกเท่ำที่ควร  ดังนั้น  เมื่อมีกำรจัดตั้งโรงเรียนนำนำชำติขึ้นมำแล้ว  
หำกไม่ประสบควำมส ำเร็จจะเกิดกำรสูญเสียในกำรลงทุน  ดังนั้น  จึงมีควำมจ ำเป็นที่รัฐบำลจะต้อง
เข้ำไปดูแลและสนับสนุนอย่ำงเต็มที่  ทั้งนี้  กรมมีแผนด ำเนินกำรโปรโมทให้ทุกประเทศรับรู้ว่ำ
ประเทศไทยมีระบบกำรศึกษำที่ดี  โดยจะน ำสถำนศึกษำไปร่วมงำนแสดงสินค้ำในต่ำงประเทศเพ่ือ
เผยแพร่ข้อมูลและแนะน ำโรงเรียน  นอกจำกนี้จะพิมพ์หนังสือเกี่ยวกับระบบกำรศึกษำแจกให้กับทุก
ประเทศท่ัวโลก  และน ำข้อมูลใส่ไว้ในเว็บไซต์ของกรมอีกด้วย  และจะมีกำรจัดคณะฑูตกำรศึกษำเพ่ือ
เผยแพร่ 
  ปัจจุบันกำรศึกษำนำนำชำติของไทยสำมำรถท ำรำยได้เข้ำประเทศประมำณปีละ 
7,250 ล้ำนบำท  จำกนักเรียนนำนำชำติในระดับประถม มัธยม  ประมำณ  20,000 คน  ในจ ำนวนนี้
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เป็นคนต่ำงชำติ  12,000 คน คิดเป็นรำยได้ประมำณ  6,000  ล้ำนบำทต่อปี  ส่วนในระดับอุดมศึกษำ
มี 2,500 คน คิดเป็นรำยได้ปีละ  1,250 ล้ำนบำท ขณะที่กำรส่งเสริมของกรมท ำให้มีกำรจัดตั้ง
โรงเรียนนำนำชำติเพ่ิมข้ึนจำก  30  โรงเรียน เป็น  58  โรงเรียน ปัจจุบันมีโรงเรียนนำนำชำติ จ ำนวน 
116 โรงเรียน  และคำดว่ำนักเรียนนำนำชำติจะเพ่ิมข้ึนประมำณปีละ 20 % 
  สรุปได้ว่ำโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยมีบทบำทต่อสังคมไทยในอนำคต 
ประเทศไทยเป็นเสมือนประตูไปสู่ประเทศต่ำงๆ  ทั้งในซีกโลกตะวันตก และตะวันออก  ขณะนี้เป็น
เวลำที่เหมำะสมที่สุดแล้ว  ที่กระบวนกำรจัดกำรศึกษำของประเทศไทยจะต้องเปิดโอกำสให้โรงเรียน
นำนำชำติได้มีส่วนร่วมในระบบกำรผลิตเพรำะในปัจจุบันภำรกิจหน้ำที่อย่ำงหนึ่งของระบบกำรศึกษำ  
คือ กำรผลิตพลเมืองของโลก มิใช่เพียงกำรผลิตพลเมืองของประเทศดังปีที่ผ่ำนมำ  โรงเรียนนำนำชำติ
เป็นองค์กรส ำคัญที่จะท ำหน้ำที่เชื่อมโยงกับสังคมโลก  ซึ่งจะเป็นกลไกส ำคัญของกำรสร้ำงเสริม
สมรรถภำพของคนไทยให้สำมำรถแข่งขันในสังคมโลกได้อย่ำงสง่ำงำม  กำรก ำหนดบทบำทของ
โรงเรียนนำนำชำติไม่ใช่เป็นเพียงแหล่งผลิตเท่ำนั้น  แต่ให้โรงเรียนนำนำชำติเป็นส่วนหนึ่งของ
สังคมไทยที่แท้จริง และเป็นส่วนของสังคมท่ีทุกภำคส่วนให้ควำมสนใจ 

    2.5  หลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนนานาชาติ  
  1  หลักสูตร  หมำยถึง มวลประสบกำรณ์ที่โรงเรียนจัดให้ผู้เรียนทั้งภำยในและ
ภำยนอกห้องเรียนเพื่อให้บรรลุตำมจุดมุ่งหมำยของกำรศึกษำ 
      1.1  หลักสูตรโรงเรียนนานาชาติแบบอเมริกัน  เป็นโรงเรียนซึ่งจัดกำรเรียนกำร
สอนตำมแนวทำงของหลักสูตรสหรัฐอเมริกำที่จัดกำรเรียนกำรสอนตั้งแต่ระดับอนุบำลจนถึงระดับ
มัธยมศึกษำตอนปลำย โดยแบ่งหลักสูตร เป็น  3  ระดับ ดังนี้ (ผุสดี  ตรงต่อกำร, 2540) 
   (1)  หลักสูตรระดับประถมศึกษำ (Elementary  School)  เปิดสอนตั้งแต่
ระดับอนุบำลถึง เกรด 5  จะต้องเรียนวิชำหลักที่เหมือนกัน 4 รำยวิชำคือ  วิชำศิลปะกำรใช้ภำษำ  
วิชำคณิตศำสตร์  วิชำวิทยำศำสตร์  และวิชำสังคมศึกษำ  ส่วนในกลุ่มรำยวิชำพิเศษอ่ืนๆ นักเรียนจะ
ได้เรียนเพ่ิมเติมจำกรำยวิชำพ้ืนฐำนทำงศิลปะ ได้แก่ กำรวำดและเขียนภำพ กำรระบำยสี กำร
ออกแบบและสร้ำงประดิษฐกรรมต่ำงๆ จำกกระดำษ  กำรเรียนรู้หลักกำรออกแบบและงำนด้ำน
ศิลปหัตถกรรม  วิชำคอมพิวเตอร์  วิชำกำรใช้ห้องสมุด  วิชำดนตรี  วิชำพลศึกษำ  วิชำภำษำไทยและ
วัฒนธรรมไทย 
   (2)  หลักสูตรระดับมัธยมตอนต้น (Middle  School)  กำรศึกษำในระดับ
มัธยมต้น  เปิดสอนระดับเกรด 6  ถึงเกรด 8  วิชำหลักประกอบด้วย  วิชำภำษำอังกฤษ  วิชำ
คณิตศำสตร์  วิชำพลศึกษำ  วิชำวิทยำศำสตร์  วิชำพลำนำมัยและวิชำสังคมศึกษำ และอำจเลือกเรียน
ในรำยวิชำเลือกต่ำงๆ เช่น วิชำกำรเล่นเครื่องดนตรี  วิชำกำรขับร้องเพลง ประสำนเสียง / วิ ชำกำร
เต้นร ำ / วิชำกำรถ่ำยภำพ  วิชำกำรเขียนข่ำว  วิชำกำรใช้เครื่องคอมพิวเตอร์  วิชำภำษำสมัยใหม่  
(ภำษำสเปน  ภำษำเยอรมัน ภำษำฝรั่งเศส  และภำษำญี่ปุ่น)  วิชำกำรสร้ำงภำพยนตร์  วิชำเซรำมิค  
วิชำกำรเล่นหมำกรุก วิชำสิ่งแวดล้อม  วิชำคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี  วิชำศิลปะและกำรออกแบบ  
วิชำกำรวำดภำพและกำรปั้น  วิชำกำรท ำหนังสือรุ่นของโรงเรียน (Yearbook) วิชำคหกรรม  วิชำ
ดนตรี  ตลอดจนวิชำศิลปะกำรแสดง 
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    (3)  หลักสูตรระดับมัธยมตอนปลำย (High  School)  กำรศึกษำในระดับ
มัธยมตอนปลำยเปิดสอนระดับ เกรด 9 ถึง เกรด 12  มีให้เลือกเรียน  3  หลักสูตร  คือหลักสูตรสำย
แพทย์ศำสตร์และวิศวกรรมศำสตร์ หลักสูตรสำยสำมัญ และหลักสูตรทั่วไป  หลักสูตรเหล่ำนี้จะต้อง
ลงหน่วยกิตไม่ต่ ำกว่ำ 25 หน่วยกิต  นักเรียนที่มีควำมประสงค์จะเรียนต้องได้รับควำมเห็นชอบจำก
ครูผู้สอน  หัวหน้ำหมวดวิชำ  ผู้รับผิดชอบแนะแนวและผู้ ประสำนงำนของหลักสูตร ว่ำเป็นผู้มี
คุณสมบัติครบถ้วนสำมำรถเรียนในโปรแกรมใด เนื่องจำกหลักสูตรเหล่ำนี้เป็นหลักสูตรที่เตรียม
นักเรียนเข้ำศึกษำต่อในระดับมหำวิทยำลัยโดยเฉพำะ  เนื้อหำของรำยวิชำต่ำงๆ ในหลักสูตรเป็น
เนื้อหำทำงวิชำกำรที่มีควำมละเอียดและลึกซึ้งมำก  โดยเฉพำะกำรฝึกทักษะของนักเรียนในเรื่อง
ควำมสำมำรถในกำรคิดและวิเครำะห์ในรำยละเอียดและเนื้อหำวิชำต่ำงๆ เชิงทฤษฎีและควำมรู้ เช่น 
วิชำวิทยำศำสตร์  วิชำคณิตศำสตร์  วิชำประวัติศำสตร์  วิชำวรรณคดีและวิชำทำงด้ำนศิลปะ  เป็นต้น 
      1.2  หลักสูตรของโรงเรียนนานาชาติแบบอังกฤษ  เป็นโรงเรียนที่จัดกำรเรียน
กำรสอนตำมแนวทำงของหลักสูตรแห่งชำติของสหรำชอำณำจักรอังกฤษและไอร์แลนด์เหนือ (United 
Kingdom National Curriculum)  ตั้งแต่ระดับพ้ืนฐำน (Foundation) ถึงระดับ 4 (Key stage 4) 
รำยละเอียดมีดังนี้  (ชัชวดี  ทองทำบ, 2539) 
   (1)  หลักสูตรระดับพื้นฐำน (Foundation stage) : K1 – K2  อำยุระหว่ำง 
3 – 4 ปี 
   (2)  หลักสูตรระดับ 1 (Key stage 1)  เปิดสอนตั้งแต่ชั้นปี  (Year) 1 – 
2 อำยุระหว่ำง 4 – 7 ปี 
   (3)  หลักสูตรระดับ 2 (Key stage 2)   เปิดสอนตั้งแต่ชั้นปี (Year) 3 – 
6 อำยุระหว่ำง 7 – 11 ปี 
   (4)  หลักสูตรระดับ 3  (Key stage 3)  เปิดสอนตั้งแต่ชั้นปี (Year) 7 – 
9 อำยุระหว่ำง 11 – 14 ปี 
   (5)  หลักสูตรระดับ 4 (Key stage 4)  เปิดสอนตั้งแต่ชั้นปี (Year) 10 – 
11 อำยุระหว่ำง 14 – 16 ปี 
   นักเรียนที่จบหลักสูตรระดับ 4 (Key Stage 4)  จะต้องสอบประกำศนียบัตร
นำนำชำติ ทั่ ว ไปของชั้ นมั ธยมศึ กษำ  ( International  General  Certificate of Secondary 
Education : IGCSE / GCSE) นักเรียนในระดับชั้นปี (Year) 12 – 13  สำมำรถเลือกท ำกิจกรรมต่ำงๆ 
ตำมที่หลักสูตรมีให้เลือกได้ ดังนี้  ศึกษำโปรแกรมชั้นซีเนียร์ (Senior Studies Program)  และหรือ
หลักสูตรต่ำงประเทศ ซึ่งเรียกว่ำหลักสูตรแบคคอลลำเรียต ( International Baccalaureate : IB) 
นักเรียนที่เรียนหลักสูตรโปรแกรมชั้นซีเนียร์ ของโรงเรียนจะต้องเรียนทั้ง 6 กลุ่มวิชำ เป็นวิชำที่อยู่ใน
หลักสูตรโรงเรียน หลักสูตรประกำศนียบัตร นำนำชำติทั่วไปของของชั้นมัธยมศึกษำ (International  
General  Certificate of  Secondary Education : IGCSE / GCSE) หรือมำตรฐำนสูง (Standard 
/ Higher : IB)  โดยนักเรียนจะต้องเลือกเรียนวิชำใดวิชำหนึ่งจำกในแต่ละกลุ่มวิชำ  นอกจำกนั้นแล้ว
นักเรียนที่เรียนหลักสูตร แบคคอลลำเรียต  (IB Diploma) ทุกคนจะต้องร่วมกิจกรรม 3 ประกำรคือ 
   1.  กิจกรรมบริกำรสร้ำงสรรค์ (Creativity Action Service : CAS) ให้
นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติ ท ำกิจกรรมที่สร้ำงสรรค์และเป็นประโยชน์ต่อสังคม 
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   2.  ทฤษฎีควำมรู้ (Theory of Knowledge : TOK) เรียนเกี่ยวกับควำม
เป็นเหตุเป็นผล และท่ีมำของควำมรู้ 
   3.  กำรเขียนเรียงควำม (Extended Essay) ให้นักเรียนเลือกหัวข้อจำกวิชำ
ใดวิชำหนึ่งที่เรียนอยู่และมีควำมสนใจเป็นพิเศษ  แล้วศึกษำค้นคว้ำ  หำข้อสรุปน ำมำเขียนเรียงควำม
ที่ก ำหนดให้มีควำมยำวประมำณ 4,000 ค ำ 
   นอกจำกวิชำตำมที่หลักสูตรแห่งชำติของสหรำชอำณำจักร (UK National 
Curriculum) หลักสูตรนำนำชำติแบคคอลลำเรียต (IB Diploma) และหลักสูตรผสมผสำน (Senior 
Studies Program) ก ำหนดแล้ว  โรงเรียนนำนำชำติเปิดสอนวิชำภำษำ  และวัฒนธรรมไทย (Thai 
Studies and Thai Literacy) ให้แก่นักเรียนต่ำงชำติและนักเรียนไทย  ตำมที่กระทรวงศึกษำธิกำร
ก ำหนด  และยังจัดให้มี โปรแกรมเสริมหลักสูตรในด้ำนกีฬำ สันทนำกำร ศิลปะดนตรีและ
ภำษำต่ำงประเทศต่ำงๆ ในฐำนะภำษำแม่ ฯลฯ  นอกจำกนี้ยังมีกำรศึกษำเกี่ยวกับตนเองและสังคม 
(Personal and Social Education) เป็นกำรศึกษำเกี่ยวกับค่ำนิยมและกำรให้ค ำปรึกษำในกำร
พัฒนำตนเองของเด็กในระดับประถมศึกษำและมัธยมศึกษำ 
   สรุป หลักสูตรของโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกันแบ่งเป็น 3 หลักสูตร คือ 
หลักสูตรประถมศึกษำ ตั ้งแต่อนุบำลถึง เกรด 5  หลักสูตรมัธยมตอนต้น ตั ้งแต่เกรด 6  – 8  
หลักสูตรมัธยมตอนปลำย ตั้งแต่ เกรด 9 – 12  ส่วนหลักสูตรของโรงเรียนนำนำชำติแบบอังกฤษได้
แบ่งเป็น 6 หลักสูตร  ตำมอำยุ มีระดับ พ้ืนฐำน K1 – K2 vkp6 3 – 4 ปี  ระดับ 1 : ชั้น 1 – 2 อำยุ 
4 – 7 ปี  ระดับ 2 : ชั้น 3 – 6 อำยุ 7 – 11 ปี ระดับ 3 : ชั้น 7 – 9 อำยุ 11 – 14 ปี ระดับ 4 : ชั้น 
10 – 11 อำยุ 14 – 16 ปี และชั้น 12 – 13  จะให้นักเรียนเลือกลงทะเบียนตำมควำมสนใจของ
นักเรียนเพ่ือกำรเตรียมตัวเข้ำศึกษำระดับอุดมศึกษำหรือวิชำชีพ  แต่ละหลักสูตรให้ควำมส ำคัญ เน้น
ให้นักเรียนเป็นผู้ที่ได้รับควำมรู้และอบรมตำมวัยที่เหมำะสม 
  2  กระบวนการเรียนการสอน  หมำยถึง  กระบวนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำร
สอนให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้ตำมจุดมุ่งหมำยของหลักสูตร  ในกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
องค์ประกอบหรือปัจจัยที่มุ่งหวังให้เกิดกับผู้เรียน ได้แก่ องค์ประกอบต่ำงๆ ต่อไปนี้ (สำยพิณ  อินสม, 
2548)   
      2.1  การสอนของครู  กำรสอน  หมำยถึง วิธีกำรสอน กำรวัดและประเมินผลที่
ผู้สอนใช้ในกำรสอนตลอดจนควำมรู้ คุณวุฒิ ควำมสำมำรถและประสบกำรณ์ของผู้สอน  กำรจัดกำร
เรียนกำรสอนโดยทั่วๆปของโรงเรียนนำนำชำติทั้งแบบอเมริกันและแบบอังกฤษ แบ่งกำรสอนเป็น 3 
ระดับโรงเรียน  คือ ระดับประถมศึกษำ  ระดับมัธยมศึกษำตอนต้น ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย  แต่
ละระดับมีจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมของกำรเรียนรู้ของนักเรียน (Student Learning Outcomes) 
และ-ภำระหน้ำที่ของโรงเรียนในระดับของตน แต่ละโรงเรียนจัดโครงสร้ำงกำรบริหำรงำนวิชำกำร
ภำยในที่เป็นแบบของตนเอง โดยเฉพำะพันธกิจ (Mission Statement) เกี่ยวกับกำรจัดกำรเรียนกำร
สอนของคร ู
   เพ่ือมุ่งให้กำรสอนของครูโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกันและแบบอังกฤษมี
ลักษณะคล้ำยคลึงกัน เพื่อมุ่งให้นักเรียนเกิดกำรเรียนรู้ ที่ได้จำกกิจกรรม 4 ประกำรดังต่อไปนี้คือ 
(ผุสดี  ตรงต่อกำร, 2540) 
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   (1)  กำรเรียนรู้ทักษะกำรปฏิบัติ (Skills) 
   (2)  ควำมรู้ควำมเข้ำใจควำมคิดรวบยอด (Concepts) ในหลักสูตร 
   (3)  กำรเรียนรู้จำกเนื้อหำวิชำ (Contents) 
   (4)  กำรเรียนรู้จำกกระบวนกำรเรียนรู้ (Learning Process) 
   ควำมสมดุลระหว่ำงควำมรู้  ( Knowledge) กับกระบวนกำรเรียนรู้  
(Learning Process) ของนักเรียนจะประกอบด้วย  (1)  กำรมีควำมรู้เกี่ยวกับข้อมูลต่ำงๆ  (Knowing 
Things)  (2)  กำรมีควำมสำมำรถในกำรคิด  (Learning to Think)  (3)  กำรรู้จักคิดวิเครำะห์ 
(Analyzing)  และ  (4)  กำรมีควำมสำมำรถในกำรประเมินผลกำรเรียน (Evaluation)  
   สรุปได้ว่ำ  กำรสอนของครูโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกันและแบบอังกฤษ
มุ่งเน้นกำรร่วมกิจกรรมและกำรเรียนรู้อยู่ตลอดเวลำ  เพ่ิมระดับควำมคิดรวบยอดแก่นักเรียนและครู
ทุกระดับของโรงเรียนเป็นผู้ที่มีประสบกำรณ์ในด้ำนกำรสอนอย่ำงกว้ำงขวำง  และแสดงผลกำร
ปฏิบัติงำนให้อยู่ในเกณฑ์ที่ดีและมีกำรพัฒนำตัวเองและกำรสอนอยู่เสมอ จำกกำรเรียนกำรสอนของ
คร ู
      2.2  ทรัพยากรเพื่อการเรียนการสอน   ทรัพยำกรเพ่ือกำรเรียนกำรสอน  
หมำยถึง  มวลทรัพยำกรที่น ำมำใช้ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน  ได้แก่ อำคำรสถำนที่  สภำพแวดล้อม 
สื่อ  นวัตกรรม  วัสดุ  อุปกรณ์  และระบบข้อมูลเครือข่ำยกำรเรียนรู้ระหว่ำงโรงเรียนกับองค์กร
ภำยนอก 
   ทรัพยำกรเพ่ือกำรเรียนกำรสอนในโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกันและ
แบบอังกฤษในแต่ละโรงนั้นไม่แตกต่ำงกันมำก มีสถำนที่และห้องสื่อประจ ำโรงเรียนของตนเอง  จำก
กำรสัมภำษณ์ผู้บริหำรแต่ละโรงเรียน  พบว่ำทรัพยำกรเพ่ือกำรเรียนกำรสอนในโรงเรียนนำนำชำติ จะ
ประกอบด้วยศูนย์สื่อประเภทใหญ่ๆ 2 ประเภทคือ 1) ศูนย์โสตทัศนูปกรณ์ (Media  Services) ของ
โรงเรียน ให้บริกำรสื่อทำงด้ำนกำรเรียนกำรสอนแก่นักเรียนและครู และ2) ศูนย์เทคโนโลยีทำง
กำรศึกษำ (Educational Technology Center) ทรัพยำกรเพ่ือกำรเรียนกำรสอนจะมีบริกำรอย่ำง
เพียงพอและทั่วถึงตำมควำมต้องกำรของครูผู้สอน  ทรัพยำกรเพ่ือกำรเรียนกำรสอนบำงอย่ำงแยก
ประเภทเพ่ือใช้สอยตำมระดับกำรเรียนบำงส่วนจะใช้ร่วมกัน เช่น คอมพิวเตอร์  เครื่องฉำยภำพข้ำม
ศีรษะ (Overhead  Projector) เครื่องฉำย LCD (Liquid  Crystal Display) ส ำหรับฉำยภำพจำก
เครื่องคอมพิวเตอร์ให้ปรำกฏบนจอ เครื่องเสียง ม้วนเทป ม้วนวีดิทัศน์ ภำพชุด แผ่นภำพ โปสเตอร์  
ฯลฯ  นอกจำกนั้นยังมีทรัพยำกรเพ่ือกำรเรียนกำรสอนที่ใช้ในแต่ละวิชำ เช่น วิชำดนตรี จะมี เปียโน 
กลอง กีตำร์ หรือเครื่องดนตรีวงดุริยำงค์ เป็นต้น (สำยพิณ  อินสม, 2548) 
   สรุปได้ว่ำโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกันและแบบอังกฤษมีทรัพยำกรกำร
เรียนกำรสอนเป็นสิ่งส ำคัญในกำรประกอบกิจกรรมต่ำงๆ ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
      2.3  สัมฤทธิผลของผู้เรียน   สัมฤทธิผลของผู้เรียน  หมำยถึง  ผลกำรเรียนรู้
หรือพัฒนำกำรโดยรวมที่เกิดขึ้นจริงของผู้เรียนตำมที่ก ำหนดไว้ในจุดมุ่งหมำยของหลักสูตร  
   โรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกัน  มีวิธีกำรตรวจสอบสัมฤทธิผลของผู้เรียนที่
แตกต่ำงกันท ำให้ทรำบผลว่ำผู้เรียนได้รับควำมส ำเร็จหรือกำรศึกษำอยู่ในระดับใด  และเพ่ือให้เป็นไป
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ตำมเกณฑ์มำตรฐำนของแต่ละระบบในกำรประเมินผลของนักเรียนมีดังนี้  (รำยงำนกำรตรวจสอบ
ตนเอง : Focus  on Learning  Self – study Report, 2004) 
   สัมฤทธิผลของผู้เรียนในโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกัน  มีกำรทดสอบ
ควำมรู้ของนักเรียน โดยครูใช้วิธีกำรต่ำงๆ  ในกำรประเมินผลกำรเรียน เช่น กำรทดสอบ  กำรสอบ
ด้วยข้อสอบมำตรฐำน  กำรให้นักเรียนท ำบันทึกวิชำกำรส่วนตัว  กำรท ำโครงกำรและรำยงำนผล  กำร
ประเมินผลควำมก้ำวหน้ำกำรเรียนรู้ของนักเรียน 
   ครูทุกคนจะใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์เกรดควิก (Grade Quick) เพ่ือกำร
ป้อนข้อมูลผลกำรสอบของนักเรียน โปรแกรมจะค ำนวณโดยอัตโนมัติและแสดงผลกำรสอบเพ่ือกำร
ทดสอบและบันทึกข้อมูลได้อย่ำงแม่นย ำ  ควบคุมควำมก้ำวหน้ำทำงกำรศึกษำของนักเรียน 
   หลังจำกกำรทดสอบนักเรียน  ครูจะน ำผลกำรสอบไปวิเครำะห์เพ่ือน ำไปสู่
ขั้นตอนต่อไป คือ (รำยงำนกำรตรวจสอบตนเอง : Focus  on Learning  Self – study Report, 
2004) 
   (1)  แสดงให้นักเรียนได้เห็นผลควำมก้ำวหน้ำกำรสอนของนักเรียนทุกคน 
   (2)  ให้ควำมช่วยเหลือแก่นักเรียนเป็นรำยตัว 
   (3)  แจ้งข้อมูลให้แก่นักเรียน 
   (4)  แจ้งข้อมูลแก่ผู้ปกครองนักเรียน 
   (5)  ควบคุม  ดูแลควำมก้ำวหน้ำของนักเรียน 
   (6)  แก้ไขวิธีกำรสอน  จัดล ำดับควำมยำกง่ำย 
   (7)  แก้ไขเนื้อหำวิธีกำรสอน 
   (8)  ให้ผู้ปกครองเข้ำมำมีส่วนร่วมในกำรวิเครำะห์ควำมก้ำวหน้ำของ
นักเรียนโดยกำรจัดประชุมกับผู้ปกครองทุกภำคกำรศึกษำ 
   (9)  ให้นักเรียนเข้ำมีส่วนในกำรตรวจสอบตนเอง โดยกำรใช้ Rubrics 
(วิธีกำรให้ค ำแนะแนวทำงให้นักเรียนทรำบวิธีกำรด ำเนินชีวิตควำมเป็นนักเรียนอย่ำงไรจึงจะไ ด้รับ
ควำมส ำเร็จด้วยกำรตรวจสอบตนเองเพ่ือให้ทรำบควำมก้ำวหน้ำ) และบันทึกผลกำรเรียน 
   โรงเรียนนำนำชำติแบบอังกฤษ  มีกำรตรวจสอบสัมฤทธิผลของผู้เรียนโดย
โรงเรียนส่งเสริมให้นักเรียนมีส ำนึกของกำรเป็นผู้มีระเบียบและมีควำมรู้ทำงวิชำกำรตำมมำตรฐำนจำก
หลักฐำนควำมร่วมมือร่วมใจกันระหว่ำงครูและนักเรียนในห้องเรียน  และนักเรียนมีควำมกระตือรือร้น
ในโปรแกรมกำรเรียนอย่ำงแท้จริง 
   ควำมก้ำวหน้ำของนักเรียนมีกำรตรวจสอบโดยกำรทดสอบภำยใน
พอประมำณอย่ำงสม่ ำเสมอ  และโดยกำรทดสอบและกำรสอบจำกภำยนอกที่ได้มำตรฐำน เช่น 
แบคคอลลำเรียตนำนำชำติ (Baccalaureate) จัดท ำสมุดบันทึกรำยงำนควำมก้ำวหน้ำประจ ำตัวของ
นักเรียน ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงควำมก้ำวหน้ำและควำมส ำเร็จของนักเรียนแต่ละคน  มีกำรจัดตั้งและ
รวบยอดกำรประเมินโครงกำรเป็นกลุ่ม และแต่ละโครงกำร 
   โรงเรียนได้จัดท ำหนังสือเปรียบเทียบควำมส ำเร็จของนักเรียนตำมบรรทัด
ฐำนแบบอังกฤษเป็นประจ ำเมื่อเทียบกับโรงเรียนแบบอังกฤษแห่งอ่ืนๆ แล้วผลปรำกฏว่ำนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษำมีควำมก้ำวหน้ำด้ำนวิชำกำรมำกกว่ำเกณฑ์ที่ก ำหนดไว้ 



36 
 

 
 

   สรุป  สัมฤทธิผลของผู้เรียนในโรงเรียนนำนำชำติแบบอเมริกันและแบบ
อังกฤษ  นั้นมีนักเรียนที่ส ำเร็จกำรศึกษำและที่ก ำลังศึกษำได้ประสบควำมส ำเร็จอย่ำงมำกในแต่ละ
ด้ำน  หรือแต่ละวิชำ  เช่น สร้ำงชื่อเสียงให้กับโรงเรียนในด้ำนวิชำกำร  ด้ำนกำรกีฬำ ด้ำนบ ำเพ็ญ
ประโยชน์ต่อสังคม ฯลฯ และได้รับรำงวัลต่ำงๆ  และมีควำมประพฤติท่ีดีและเหมำะสม 

3.  ระบบการรับรองโรงเรียนนานาชาติ 
       ระบบกำรศึกษำนำนำชำติ  มีปรัชญำที่จะสนองควำมต้องกำรด้ำนกำรศึกษำ
ให้กับเด็กทุกสัญชำติตำมกฎบัตรสหประชำชำติ  โดยกำรจัดหลักสูตรนำนำชำติ จะเน้น 2 ด้ำน คือ  1)  
สร้ำงหลักสูตรให้มีควำมสอดคล้องกลมกลืนโดยให้แนวคิดทำงกำรศึกษำทั่วโลก และ 2) สนับสนุน
วัฒนธรรมประเทศเจ้ำบ้ำน  ในเวลำเดียวกันจะส่งเสริมค่ำนิยมของนำนำประเทศ  (ผุสดี  ตรงต่อกำร, 
2540)  กำรจัดกำรศึกษำของโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทยนั้น พบว่ำ โดยทั่วไปจะมีระบบ
กำรศึกษำใหญ่ๆ อยู่ 2 ระบบ คือ ระบบกำรรับรองแบบอเมริกัน  และระบบกำรรับรองแบบอังกฤษ  
มีรำยละเอียดดังต่อไปนี้ (ประเสริฐ  สุทธิประสิทธิ์, 2545) 
       1  ระบบการรับรองแบบอเมริกัน 
           กำรรับรอง (Accreditation) เป็นกระบวนกำรที่ ได้รับกำรยอมรับใน
ระดับชำติของประเทศสหรัฐอเมริกำและนำนำประเทศเป็นเวลำนำนมำแล้ว  ในสหรัฐอเมริกำกำร
รับรองสถำนศึกษำไม่มีกฎหมำยบังคับโดยตรง เป็นไปตำมควำมสมัครใจของสถำนศึกษำโดยมีกำร
รับรองจำกสมำคมวิทยำลัยและโรงเรียนภำคตะวันตก (Western Association of School and 
Colleges : WASC) ซึ่งเป็นองค์กรอิสระ ท ำหน้ำที่ในกำรรับรอง (Council on Higher Education 
Accreditation, 2002) ทั้งนี้จุดมุ่งหมำยหลักของกำรรับรองสถำนศึกษำเพ่ือ  (1) ประกันคุณภำพและ
ประสิทธิภำพของสถำนศึกษำโดยรวมและหลักสูตร  (2)  ส่งเสริมกำรพัฒนำปรับปรุงสถำนศึกษำและ
หลักสูตร  (ประเสริฐ  สุทธิประสิทธิ์, 2545)  มีขั้นตอนกำรด ำเนินกำรกำรรับรองดังนี้ 
           1.1  เกณฑ์การรับรองระบบอเมริกันโดยทั่วไป  กำรรับรองสถำนศึกษำ
โดยรวมมีหลักเกณฑ์กว้ำงๆ โดยค ำนึงถึงวัตถุประสงค์และขอบข่ำยในฐำนะที่เป็นสถำนศึกษำได้
ก ำหนดเกณฑ์ เพ่ือน ำไปสู่กำรวิเครำะห์และน ำไปด ำเนินงำน ดังนี้ (สำยพิณ  อินสม, 2548, หน้ำ 22) 
        1)  โรงเรียนก ำหนดวัตถุประสงค์กำรจัดตั้งซึ่งสะท้อนถึงควำมเชื่อและ
ปรัชญำของสถำบัน  วัตถุประสงค์ก ำหนดให้ชัดเจนมำกขึ้นโดยกำรน ำควำมคำดหวัง ผลกำรเรียน
รวมเข้ำมำ  ก่อขึ้นเป็นพื้นฐำนของโปรแกรมกำรเรียนส ำหรับนักเรียนทุกคน 
        2)  กำรบริหำรงำน  อ ำนำจในกำรบริหำรงำนเกิดจำกกำรน ำนโยบำยที่
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของโรงเรียนซึ่งสนับสนุนควำมส ำเร็จ และควำมมุ่งหวังผลกำรเรียนรู้ส ำหรับ
โรงเรียนมำประยุกต์กับนโยบำยแล้วกระจำยให้แก่ครูและบุคลำกรเป็นผู้ด ำเนินงำนและมีกำรควบคุม
ผลกำรท ำงำน 
        3)  กำรเป็นผู้น ำในโรงเรียน  ผู้น ำของโรงเรียนต้อง ตัดสินใจเพ่ือ
กระจำยกำรปฏิบัติซึ่งเน้นไปที่กำรใช้ศักยภำพของโรงเรียนเพ่ือควำมส ำเร็จของนักเรียนตำมควำม
มุ่งหวังที่ก ำหนดไว้  มอบอ ำนำจให้แก่บุคลำกร และสนับสนุนผลที่ได้รับจำกกำรเรียนรู้  สนับสนุนให้มี
กำรอุทิศตน กำรมีส่วนร่วมและแบ่งรับภำรกิจที่มอบหมำยให้เพื่อ กำรเรียนรู้ของนักเรียน 
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        4)  บุคลำกร  ผู้บริหำรโรงเรียนและบุคลำกรทุกฝ่ำยมีคุณสมบัติตำม
หน้ำที่รับผิดชอบ ทุกคนปฏิบัติหน้ำที่ตำมวัตถุประสงค์ของโรงเรียน และมีส่วนร่วมในกำรพัฒนำ
วิชำชีพเพ่ือส่งเสริมกำรเรียนรู้ของนักเรียน 
        5)  สภำพแวดล้อมของโรงเรียน  โรงเรียนมีสภำพแวดล้อมที่ปลอดภัย 
ส่งเสริมสุขภำพ กำรบ ำรุงเลี้ยงดูเป็นไปตำมวัตถุประสงค์ของโรงเรียนและแสดงให้เห็นจำกกำรยอมรับ
ควำมแตกต่ำงกัน  ควำมไว้วำงใจ กำรดูแลใส่ใจ  กำรปฏิบัติอย่ำงเหมำะสม ให้กำรสนับสนุนและมี
ควำมมุ่งหวังที่สูงส่งเพ่ือนักเรียนทุกคน 
        6)  หลักสูตรและกำรสอน  โรงเรียนจัดเตรียมหลักสูตรกำรเรียนที่ท้ำ
ทำย สอดคล้องและเหมำะสมส ำหรับนักเรียนแต่ละคน  ซึ่งเป็นกำรสนองต่อวัตถุประสงค์ของโรงเรียน 
และส่งผลต่อควำมส ำเร็จในกำรเรียนทุกวิชำ ตำมควำมคำดหวัง 
        7)  นักเรียน  นักเรียนเข้ำไปมีส่วนร่วมในระบบกำรบริกำรส่งเสริม
สนับสนุนต่ำงๆ มีกิจกรรมและโอกำสในโรงเรียน  ภำยในชุมชนที่สนองต่อกำรท้ำทำยของหลักสูตร
และโปรแกรมเสริมหลักสูตรเพ่ือควำมส ำเร็จในกำรเรียนตำมที่มุ่งหวังไว้ 
        8)  กำรบริหำรและพัฒนำทรัพยำกร  แหล่งทรัพยำกรจะเตรียมไว้
ส ำหรับโรงเรียนมีอย่ำงเพียงพอเพ่ือสนับสนุนโปรแกรมของโรงเรียน  ประสิทธิภำพในกำรน ำ
วัตถุประสงค์ของโรงเรียนมำบริหำรจัดกำรให้เป็นรูปธรรมและเพ่ือควำมส ำเร็จในกำรเรียนที่มุ่งหวังไว้ 
           1.2  กระบวนการรับรองระบบอเมริกัน  กำรรับรองมำตรฐำนกำรศึกษำท ำ
หน้ำที่เป็นสิ่งวัดคุณภำพของโรงเรียน  เป้ำหมำยเบื้องต้นของกำรรับรองมำตรฐำนกำรศึกษำแก่
โรงเรียน คือ  กำรพัฒนำตนเองของโรงเรียน  กระบวนกำรรับรอง  ดังกล่ำวสรุปดังนี้ 
       1)  กำรก ำหนดมำตรฐำน  จะได้รับกำรก ำหนดจำกสมำคมวิทยำลัยและ
โรงเรียนภำคตะวันตก (WASC)  สมำคมเป็นผู้ก ำหนดให้สถำนศึกษำน ำไปปฏิบัติให้ตำมมำตรฐำนกำร
รับรอง 
       2)  กำรศึกษำหรือกำรประเมินตนเองโดยสถำนศึกษำด ำเนินกำร
รวบรวมวิเครำะห์และประเมินตรวจสอบกำรด ำเนินงำนตนเอง (Self – study  Report  Format) 
โดยอำศัยมำตรฐำนที่ก ำหนดไว้เป็นแนวทำงและจัดท ำรำยงำนผล 
       3)  กำรประเมิน  สมำคมวิทยำลัยและโรงเรียนภำคตะวันตก (WASC) 
จะจัดทีมซึ่งมีนักกำรศึกษำหรือผู้เชี่ยวชำญมำตรวจเยี่ยมสถำนศึกษำเป้ำหมำยของกำรมำเยี่ยมเพ่ือ
น ำเสนอควำมคิดเห็นจำกบุคลำกรทำงกำรศึกษำทั่วไปที่มีควำมรู้ควำมเข้ำใจในเกณฑ์ที่ใช้ในโรงเรียน 
       4)  กำรประกำศและเผยแพร่  สมำคมวิทยำลัยและโรงเรียนภำค
ตะวันตก (WASC) ได้ท ำกำรประเมินแล้วเห็นว่ำ สถำนศึกษำมีประสิทธิภำพในกำรด ำเนินกำรตำม
มำตรฐำน  และวัตถุประสงค์ที่หน่วยงำนก ำหนดไว้  จึงอนุมัติกำรรับรองมำตรฐำนสถำนศึกษำนั้น  
และประกำศรับรองพร้อมเผยแพร่กำรรับรองว่ำ สถำนศึกษำนั้นๆ ผ่ำนกำรรับรองจำกหน่วยงำนของ
ตนแล้วให้สำธำรณชนได้ทรำบ 
       5)  กำรติดตำมตรวจสอบและประเมินซ้ ำสมำคมวิทยำลัยและโรงเรียน
ภำคตะวันตก (WASC)  จะท ำกำรทบทวน ตรวจสอบสถำนศึกษำที่ได้ด ำเนินกำรตำมมำตรฐำนที่
ก ำหนดไว้ซึ่งให้กำรรับรองกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำมีระยะเวลำนำนที่สุด 6 ปี คณะกรรมกำร
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ศึกษำจะปรึกษำและร่วมหำรือจำกรำยงำนที่ได้รับจำกคณะกรรมกำรสังเกตกำรณ์  จำกนั้นจึงมีมติให้
กำรรับรอง หรือกำรต่ออำยุกำรรับรอง หรือปฏิเสธไม่รับรอง 
       สรุประบบกำรรับรองของระบบอเมริกันที่มีกำรรับรองจำกสมำคม
วิทยำลัยและโรงเรียนภำคตะวันตก (WASC) เป็นผู้ดูแลก ำกับนั้น  สถำนศึกษำต้องด ำเนินกำรตำม
กระบวนกำรและเกณฑ์ที่ก ำหนดให้ไว้  โดยเกณฑ์กำรรับรองจะประกอบด้วย วัตถุประสงค์ กำร
บริหำรงำนและผู้บริหำร  ครูและเจ้ำหน้ำที่  หลักสูตรและกำรสอน  นักเรียน  กำรบริหำรและพัฒนำ
ทรัพยำกร  ส่วนกระบวนกำรรับรองต้องมีขั้นตอนของกำรก ำหนดมำตรฐำนกำรศึกษำหรือกำร
ประเมินตนเอง  กำรประเมินโดยหน่วยงำนรับรอง  กำรประกำศเผยแพร่ และกำรติดตำมตรวจสอบ
และประเมินซ้ ำที่ให้สถำนศึกษำมีกำรรับประกันว่ำมีคุณภำพมำตรฐำนกำรศึกษำซึ่งมีอำยุกำรรับรอง
ระยะเวลำนำนสูงสุด จ ำนวน 6 ปี 
       2.  ระบบการรับรองแบบอังกฤษ 
            สถำบันกำรศึกษำของสหรำชอำณำจักรมีกำรจัดกำรศึกษำที่มีคุณภำพดีและ
ประกันได้ว่ำบรรลุซึ่งมำตรฐำนที่เหมำะสมในอันที่จะท ำให้คุณภำพและมำตรฐำนของโรงเรียนได้รับ
กำรปกป้อง  และกำรเสริมสร้ำงระบบประกันคุณภำพจึงมีบทบำทที่ส ำคัญ และมีกระบวนกำรใน
ระบบประกันคุณภำพในสถำนศึกษำของอังกฤษ  มีรูปแบบและพัฒนำกำรที่น่ำสนใจเป็นแบบอย่ำง
ของหลำยประเทศ  กำรประกันคุณภำพของสถำนศึกษำในสหรำชอำณำจักรแบ่งออกได้ 2 ระบบ คือ 
            ระบบกำรประกันคุณภำพภำยใน (Internal Quality Assurance : QA) 
กำรประกันคุณภำพกำรศึกษำภำยในประกอบด้วย กระบวนกำรติดตำมตรวจสอบกำรด ำเนินงำนจัด
กำรศึกษำในสหรำชอำณำจักรที่อำศัยรำยงำนจำกผู้ตรวจสอบภำยนอก  ผลย้อนกลับจำกบุคลำกร
และนักเรียน รำยงำนจำกหน่วยงำนทำงวิชำชีพและผลย้อนกลับจำกศิษย์เก่ำและผู้ใช้บัณฑิต (เจ้ำของ
หรือผู้ประกอบกำร)  โดยสถำนศึกษำในสหรำชอำณำจักรจะมีกำรทบทวนคุณภำพภำยในทุก 6 ปี  
เพ่ือเป็นกำรตรวจรับรองว่ำ มีกำรด ำเนินกำรตำมวัตถุประสงค์ และคุณลักษณะกำรเรียนรู้ที่พึงมี 
            ระบบกำรประกันคุณภำพภำยนอก (External  Quality  Assurance : QA) 
เมื่อโรงเรียนด ำเนินกำรประกันคุณภำพภำยในตำมเกณฑ์และมำตรฐำนของสถำบันกำรรับรองแล้ว จะ
มีหน่วยงำนที่เข้ำมำตรวจสอบ  คือ ส ำนักมำตรฐำนกำรศึกษำ (Office  for  Standard in Education 
: OFSTED)  กำรตรวจสอบเป็นไปตำมโปรแกรมกำรตรวจสอบโรงเรียนและสถำนศึกษำที่ก ำหนดไว้
ตำมกฎหมำยด้ำนกำรศึกษำของประเทศฉบับปี ค.ศ. 1992  หน่วยงำนดังกล่ำวท ำหน้ำที่ตรวจสอบ
โรงเรียนทุกสี่ปีและจำกนั้นทุกรอบหกปี  หลังจำกนั้นจะเผยแพร่ให้ข้อมูลผลกำรตรวจสอบแก่
สำธำรณชน 

          กำรรับรองระบบอังกฤษมีขั้นตอนดังนี้ 
            2.1  เกณฑ์การรับรองระบบอังกฤษ  ข้อก ำหนดคล้ำยกับเกณฑ์ของระบบ
อเมริกัน  มีควำมแตกต่ำงกันไปดังต่อไปนี้  ส ำนักงำนมำตรฐำนกำรศึกษำ  (Office for Standards in  
Education : OFSTED, 2004) 
        1)  กำรจัดกำรศึกษำที่มีคุณภำพ (หลักสูตร) มีหลักสูตรกำรเรียนที่
สอดคล้องและเหมำะสมส ำหรับนักเรียนแต่ละคนและเป็นกำรสนองต่อวัตถุประสงค์  โดยเน้นกำร
สร้ำงประสบกำรณ์ตรงให้กับนักเรียน  ทั้งนี้ต้องอยู่บนหลักกำรของควำมเคำรพ  
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ควำมมั่นคง ควำมสม่ ำเสมอ ควำมเป็นอิสระ  และกำรท ำงำนร่วมกัน 
        2)  มำตรฐำนกำรศึกษำ (กำรเรียน  กำรสอน  กำรประเมินผล) ในกำร
จัดกำรเรียนกำรสอนอย่ำงมีประสิทธิภำพและอย่ำงต่อเนื่อง  ครูและบุคลำกรมีควำมรู้ควำมสำมำรถ
และมีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์  มีทรัพยำกรที่เพียงพอที่สนับสนุนงำนตำมวัตถุประสงค์เพ่ือให้เกิด
ควำมส ำเร็จที่มุ่งหวังไว้ 
        3)  กำรบริหำรกำรจัดกำร ผู้บริหำรเป็นผู้น ำและมีอ ำนำจในกำร
บริหำรงำนในโรงเรียน  ที่จะต้องน ำเอำนโยบำยที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์มำสนับสนุนควำมส ำเร็จ
ในกำรเรียนรู้และมีกำรมอบอ ำนำจให้แก่บุคลำกรในกำรท ำงำน  มีส่วนร่วมและแบ่งรับภำรกิจหน้ำที่ 
ในกำรบริหำรจัดกำรที่ดีและแบบแผนที่ดีอย่ำงเป็นระบบตำมข้ันตอน 
        4)  กำรพัฒนำในด้ำนจิตวิญญำณศีลธรรมสังคม  และวัฒนธรรม 
(ทรัพยำกรกำรเรียนรู้)  ในด้ำนกำรพัฒนำกำรในด้ำนจิตวิญญำณ  ศีลธรรม สังคมเป็นสิ่งส ำคัญที่เน้น
ให้เด็กนักเรียนได้มีกำรประพฤติปฏิบัติที่ดีและมีวัฒนธรรมทีดีส่งผลต่อกำรเรียนรู้และต่อผู้อ่ืน  มีกำร
อบรมเด็กให้เป็นคนดีที่มีควำมพร้อมที่จะก้ำวสู่สังคมโลกด้วย 
            2.2  กระบวนการรับรองระบบอังกฤษ  มีกระบวนกำรขั้นตอนในกำร
ด ำเนินงำนที่เข้ำสู่ในกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำ ดังนี้ ส ำนักงำนมำตรฐำนกำรศึกษำ  (Office for 
Standards in Education : OFSTED, 2004) 
        1)  กำรตรวจสอบติดตำมคุณภำพ  จะด ำเนินกำรโดยส ำนักงำน
มำตรฐำนทำงกำรศึกษำ (Office for Standards in Education : OFSTED)  มำตรวจสอบ ติดตำม
คุณภำพและกำรด ำเนินงำนของโรงเรียนว่ำเป็นไปตำมเกณฑ์ มีกระบวนกำร  ด ำเนินงำนในภำพรวม
และมีประสิทธิภำพ  ในกำรด ำเนินงำนโดยมีกำรบริหำรงำนอย่ำงมีคุณภำพและมำตรฐำนโครงสร้ำง
พ้ืนฐำนด้ำนกำรเรียน  และมีมำตรฐำนวิชำกำรของโรงเรียน 
        2)  กำรประเมินคุณภำพกำรจัดกำรสอนหรือกำรทบทวนสำระวิชำ กำร
ประเมินคุณภำพกำรจัดกำรสอน (Teaching Quality  Assessment) หรือทบทวนสำระวิชำ 
(Subject Review)  เป็นกำรตรวจประเมินคุณภำพในโรงเรียน  ด้ำนหลักสูตรกำรสอน กำรเรียน 
ควำมก้ำวหน้ำและสัมฤทธิผลของนักเรียน  สิ่งแวดล้อมและทรัพยำกรกำรเรียนรู้ 
        3)  กำรรับรอง  กำรให้กำรรับรองโดยส ำนักงำนมำตรฐำนกำรศึกษำ 
(Office for  Standards  in  Education : OFSTED)  มีกำรรับรองประกอบด้วยขั้นตอน และ
กระบวนกำรประเมินผล ดังนี้ 
    3.1)  ตรวจสอบกำรด ำเนินงำนของโรงเรียนว่ำเป็นไปตำมเกณฑ์ 
    3.2)  ศักยภำพในกำรแลกเปลี่ยนข้อมูลของโรงเรียน 
    3.3)  สังเกตกำรณ์กำรสอน 
    3.4)  สัมภำษณ์คร ู
    3.5)  วิเครำะห์ผลกำรเรียนของนักเรียน 
    3.6)  พบปะผู้ปกครอง นักเรียนและเจ้ำหน้ำที่ของรัฐ 
        ทั้งนี้มุ่งประเด็นในกำรควบคุมกระบวนกำรกำรด ำเนินงำนในรูปแบบ
ของ  “กำรด ำเนินงำนเป็นกระบวนกำร (Process Approach)“  เ พ่ือให้ เกิดสัมฤทธิผลตำม
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วัตถุประสงค์ที่วำงไว้ท ำให้เชื่อมั่นได้ว่ำองค์กำรหรือหน่วยงำนมีกำรด ำเนินกำรที่ดี เหมำะสม และมี
ประสิทธิภำพ กระบวนกำรด ำเนินงำนน ำไปสู่สัมฤทธิผลที่ดีและก่อให้เกิดควำมเชื่อมั่นแก่สังคม
ดังกล่ำว คือ พ้ืนฐำนหรือกลไกของระบบประกันคุณภำพภำยใน  ดังนั้นกระบวนกำรรับรองระบบ
อังกฤษที่มีกำรตรวจติดตำมคุณภำพ  และกำรประเมินคุณภำพกำรจัดกำรสอนหรือทบทวนสำระวิชำ 
กำรรับรองจำกส ำนักงำนมำตรฐำนกำรศึกษำ (OFSTED) ที่ให้กำรรับรองว่ำโรงเรียนได้ปฏิบัติตำม
เกณฑ์ท่ีก ำหนดและมีคุณภำพมำตรฐำนที่ได้วำงไว้ 
 
โครงการ Education Hubs 

 สืบเนื่องจำกกำรที่ประเทศไทยเข้ำร่วมเป็นประเทศสมำชิกของกลุ่มอำเซียน ASEAN : 
Association of South East Asian Nations) กระทรวงศึกษำธิกำร โดยส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน มีนโยบำยในกำรพัฒนำกำรบริหำรจัดกำรและกำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้
เทียบเท่ำมำตรฐำนของนำนำชำติ เพ่ือเตรียมนักเรียนไทยให้เป็นพลเมืองที่มีคุณภำพในประชำคม
อำเซียนและมีควำมพร้อมในกำรรองรับนักเรียนต่ำงชำติที่จะเข้ำรับกำรศึกษำในระดับกำรศึกษำขั้น
พ้ืนฐำนในประเทศไทย และภำยใต้ยุทธศำสตร์วิสัยทัศน์เดียว เอกลักษณ์เดียว และประชำคมเดียว 
เพ่ือควำมเจริญมั่นคงของประชำกร ทรัพยำกร และเศรษฐกิจ ภำยใต้กำรก่อตั้งนี้จะต้องยึดหลักส ำคัญ 
คือ ประชำคมกำรเมืองและควำมมั่นคงของอำเซียน ประชำคมเศรษฐกิจอำเซียน ประชำคมสังคมและ
วัฒนธรรมของอำเซียน กำรศึกษำนั้นจัดอยู่ในประชำคมสังคมและวัฒนธรรม ซึ่งจะมีบทบำทส ำคัญที่
จะส่งเสริมให้ประชำคมด้ำนอ่ืนๆ มีควำมเข้มแข็ง เนื่องจำกกำรศึกษำเป็นรำกฐำนของกำรพัฒนำใน
ทุกๆ ด้ำน อีกทั้งประเทศไทยเป็นประเทศที่มีควำมได้เปรียบในทำงภูมิศำสตร์ คือ มีที่ตั้งอยู่ใน
ศูนย์กลำงของภูมิภำคส่งผลให้กำรติดต่อสื่อสำร กำรเดินทำง กำรค้ำขำย รวมทั้งกำรศึกษำที่มีเพ่ิมมำก
ขึ้น ปัจจุบันนักเรียนต่ำงชำตินิยมเดินทำงมำศึกษำในประเทศไทยเป็นจ ำนวนมำกทั้งระดับกำรศึกษำ
ขั้นพ้ืนฐำนและระดับอุดมศึกษำ ซึ่งก่อให้เกิดรำยได้ให้กับประเทศอีกด้วยโดยโรงเรียนและ
มหำวิทยำลัยในประเทศไทยได้เปิดหลักสูตรนำนำชำติเพ่ือรองรับนักเรียนนักศึกษำต่ำงชำติกว่ำ 160 
แห่ง และเพ่ือเป็นกำรเตรียมควำมพร้อมของกำรศึกษำไทย โดยมีจุดมุ่งหมำยดังนี้ 

1.  กำรสร้ำงประชำคมอำเซียนด้วยกำรศึกษำ ให้ประเทศไทยเป็น Education Hub มีกำร
เตรียมควำมพร้อมในด้ำนกรอบควำมคิด คือ แผนกำรศึกษำแห่งชำติ ที่จะมุ่งสร้ำงควำมตระหนักรู้ของ
คนไทยในกำรจัดกำรศึกษำเพ่ือสร้ำงคนไทยให้ เป็นคนของประชำคมอำเซียน พัฒนำสมรรถนะให้
พร้อมจะอยู่ร่วมกันและส่งเสริมควำมร่วมมือระหว่ำงประเทศด้ำน กำรศึกษำ โดยให้มีกำรร่วมมื อกัน
ใน 3 ด้ำนคือ ด้ำนพัฒนำคุณภำพกำรศึกษำ กำรขยำยโอกำสทำงกำรศึกษำ และส่งเสริมกำรมีส่วน
ร่วมในกำรบริกำรและจัดกำรศึกษำ 

2.  ขับเคลื่อนประชำคมอำเซียนด้วยกำรศึกษำ ด้วยกำรสร้ำงควำมเข้ำใจในเรื่องเกี่ยวกับเพ่ือน
บ้ำนในกลุ่มประเทศอำเซียน ควำมแตกต่ำงทำงด้ำนชำติพันธุ์ หลักสิทธิมนุษยชน กำรส่งเสริมกำร
เรียนกำรสอนภำษำต่ำงประเทศเพ่ือพัฒนำกำรติดต่อสื่อสำรระหว่ำงกันในประชำคมอำเซียน มีกำร
เพ่ิมครูที่จบกำรศึกษำด้ำนภำษำอังกฤษเข้ำไปในทุกระดับชั้นกำรศึกษำ เพ่ือให้นักเรียนไทยสำมำรถ
สื่อสำรภำษำอังกฤษได้อย่ำงสร้ำงสรรค์ นอกจำกนี้ยังมีกำรร่วมมือกับภำคเอกชนในกำรรับอำสำสมัคร
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เข้ำมำสอนภำษำต่ำงประเทศ รวมถึงวัฒนธรรมของประเทศต่ำงๆ เพ่ือกำรอยู่ร่วมกันด้วยควำมเข้ำใจ
กันของประเทศในประชำคม 

3.  ส่วนด้ำนเทคโนโลยีเพ่ือกำรศึกษำนั้น จะพัฒนำตำมหลัก 3N ได้แก่ NedNet (National 
Education Network) โครงข่ำยเทคโนโลยีสำรสนเทศ NEIS (National Education Information 
System) ศูนย์กลำงรวบรวม จัดเก็บ และเชื่อมโยงข้อมูลสำรสนเทศด้ำนกำรศึกษำ  NLC (National 
Learning Center) ศูนย์กำรเรียนรู้แห่งชำติ เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีกำรเรียนรู้ด้วยตนเองตลอดเวลำ มีกำร
พัฒนำผู้เรียนสู่กำรเป็นพลเมืองอำเซียน กำรอยู่ร่วมกันอย่ำงสันติสุข ควำมเอ้ืออำทร โดยใช้กำรศึกษำ
เป็นกลไกในกำรสร้ำงวัฒนธรรมใหม่ นักศึกษำที่จบจำกอำชีวศึกษำจะต้องเป็นแรงงำนที่มีคุณภำพ มี
ทักษะกำรท ำงำนร่วมกันในประชำคมอำเซียน 

นอกจำกนี้ ยังต้องส่งเสริมให้ประเทศไทยเป็นศูนย์กลำงด้ำนอำเซียนศึกษำ เป็นศูนย์กำรเรียนรู้
ด้ำนศำสนำและวัฒนธรรม เพ่ือพัฒนำไปสู่ประชำคมอำเซียนและสำกลต่อไป โดยกระทรวงศึกษำธิกำร 
ได้ก ำหนดกรอบและแนวทำงในกำรปฏิบัติด้ำนกำรศึกษำของไทย เพ่ือเตรียมควำมพร้อมในกำรเข้ำสู่
ประชำคมอำเซียนใน ปี 2558 ที่จะถึงนี ้ โดยก ำหนดกรอบอำเซียนแนวทำงกำรศึกษำไทยดังนี้ 

1.  ส ำนักงำนปลัดกระทรวงศึกษำธิกำร (สป.)  ด ำเนินงำนภำยใต้กรอบรัฐมนตรีศึกษำอำเซียน 
กรอบประเทศอำเซียนกับประเทศคู่เจรจำ เสริมสร้ำงควำมตระหนักเกี่ยวกับอำเซียน และกำรจัดตั้ง
สถำบันนำนำชำติเพ่ือพัฒนำผู้บริหำรกำรศึกษำ 

2.  ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำข้ันพื้นฐำน (สพฐ.) มีโครงกำร Education Hub School 
และอยู่ระหว่ำงด ำเนินโครงกำร Spirit of ASEAN (Sister/Partner  School และ Buffer School) 
ส ำหรับกิจกรรมที่ได้ด ำเนินกำรไปแล้วในปี 2554 คือกำรพัฒนำหลักสูตรและสื่อเกี่ยวกับอำเซียน 
รวมทั้งกิจกรรมค่ำยเยำวชนเพื่อกำรเรียนรู้สู่ประชำคมอำเซียน 

3.  ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ (สกอ.) มีโครงกำรแลกเปลี่ยนนักศึกษำมำเลเซีย-
อินโดนีเซีย-ไทย กำรประชุมอย่ำงไม่เป็นทำงกำรระหว่ำงผู้บริหำรระดับสูงด้ำนกำรอุดมศึกษำ และ
กำรจัดท ำยุทธศำสตร์ด้ำนกำรอุดมศึกษำอำเซียน 

4.  ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอำชีวศึกษำ (สอศ.)  โครงกำรเวทีแลกเปลี่ยนควำมรู้เกษตร
นำนำชำติ จัดกำรเรียนกำรสอนบริกำรสังคมร่วมกับนักศึกษำสิงคโปร์ โครงกำรแลกเปลี่ยนกับ 
Institute Of Technical Education Collage East, Singapore  โครงกำรพัฒนำโรงเรียนเทคนิค
ลำว แลกเปลี่ยนนักศึกษำทวิภำคี ระดับ ปวส.กับบรูไนฯ  โรงเรียนพระรำชทำนฯ วิทยำลัยก ำปงเฌอ
เตียลกัมพูชำ ร่วมมือกับ SEAMEO SEAMOLEC ประเทศอินโดนีเซีย จัดกำรศึกษำจังหวัดชำยแดน
ภำคใต้ 

5.  ส ำนักเลขำธิกำรสภำกำรศึกษำ (สกศ.) จัดโครงกำรสัมมนำกำรวิจัยกำรศึกษำไทย-มำเลเซีย 
บรรยำยทำงวิชำกำรเรื่องควำมตะหนักเรื่องกำรก้ำวสู่อำเซียน บรรยำยเรื่องกำรจัดกำรศึกษำเพ่ือปวง
ชนและคนด้อยโอกำสให้กับผู้แทนมำเลเซีย โครงกำรพัฒนำนโยบำยกำรศึกษำสู่อำเซียน : กรณีศึกษำ
ไทย-ลำว-เวียดนำม โครงกำรควำมร่วมมือไทย-ลำว โครงกำรควำมร่วมมือไทย-เวียดนำม 

6.  ส ำนักงำนส่งเสริมกำรศึกษำนอกระบบและกำรศึกษำตำมอัธยำศัย  (ส ำนักงำน กศน.) จัด
ศูนย์กำรเรียนรู้ชุมชนให้ประเทศเพ่ือนบ้ำน อบรมเทคนิคกำรจัดนิทรรศกำร กำรน ำเสนอข้อมูล 
ส่งเสริมควำมรู้เรื่องควำมหลำกหลำยทำงชีวภำพชุมชนในศูนย์วิทยำศำสตร์ของประเทศเพ่ือนบ้ำน 
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7.  ส ำนักงำนคณะกรรมกำรส่งเสริมกำรศึกษำเอกชน (สช.) เผยแพร่ประชำสัมพันธ์ควำมรู้เรื่อง
อำเซียนแก่บุคลำกร ใน สช.และโรงเรียนเอกชน สนับสนุนโรงเรียนเข้ำแข่งขันกีฬำประถมศึกษำ
อำเซียนครั้งที่ 3 ที่ประเทศอินโดนีเซีย โครงกำรแลกเปลี่ยนนักเรียนมัธยมศึกษำปี 2552 กับสิงคโปร์ 
ร่วมสัมมนำวิชำกำรและนิทรรศกำรกำรศึกษำไทยที่ประเทศเวียดนำม 

8.  ส ำนักงำนเลขำธิกำรคุรุสภำ คุรุสภำได้เข้ำร่วมเป็นภำคีองค์กรสมำชิกสภำครูอำเซียน โดย
ร่วมกับองค์กรครูในกลุ่มประเทศอำเซียน 5ประเทศได้แก่ อินโดนีเซีย มำเลเซีย ฟิลิปปินส์ สิงคโปร์ 
และไทย ก่อตั้งขึ้นในปี 2521 ปัจจุบันมีภำคีสมำชิก 23 องค์กรจำก 9 ประเทศ 

9.  เครือข่ำยมหำวิทยำลัยอำเซียน (AUN-ASEAN University Network) ได้จัดกิจกรรม
แลกเปลี่ยนนักศึกษำภำยในอำเซียน มีกำรพัฒนำหลักสูตร และ กำรประเมินหลักสูตรในสำขำวิชำ
ต่ำงๆ  เช่น เคมี คอมพิวเตอร์ วิศวกรรมศำสตร์ ฯลฯ 
 ส ำหรับประเทศไทยในกำรเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำในระดับภูมิภำคอำเซียนนั้น รัฐบำลมี
นโยบำยในกำรด ำเนินกำรพัฒนำประเทศไทยเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำในภูมิภำคอำเซียน (Education 
Hub) ครอบคลุมกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน อำชีวศึกษำและอุดมศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำรมีงบประมำณ
ให้กับโครงกำรพัฒนำประเทศไทยเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำในภูมิภำคตำมแผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง
ตั้งแต่ปีงบประมำณ พ.ศ. 2553 จ ำนวน 538 ล้ำนบำท งบประมำณ่จ ำนวนนี้ได้น ำมำปรับปรุงพัฒนำ
สถำนศึกษำทั้งภำครัฐและเอกชนให้เป็นมำตรฐำนสำกล  โดยงบประมำณดังกล่ำวจะเน้นกำรพัฒนำ
ครูและบุคลำกร กำรปรับปรุงหลักสูตรกำรสอนให้มีประสิทธิภำพเทียบได้กับมำตรฐำนสำกล 
เพรำะฉะนั้นกำรจะท ำให้ประเทศไทยเป็นประเทศที่ชำวต่ำงประเทศเลือกมำเรียนเป็นอันดับแรกของ
ภูมิภำคเพรำะคุณภำพกำรศึกษำ จึงเป็นสิ่งที่ต้องใช้เวลำพัฒนำในระยะยำว 
 จำกเหตุผลควำมจ ำเป็นดังกล่ำวอีกทั้งเป็นกำรเตรียนมควำมพร้อมเพ่ือเข้ำสู่ประชำคม
อำเซียน ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐษนซึ่งเป็นหน่วยงำนที่รับผิดขอบในกำรจัด
กำรศึกษำระดับกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐษน จึงมีนโยบำยในกำรด ำเนินงำนโครงกำรพัฒนำประเทศไทยเป็น
ศูนย์กลำงกำรศึกษำในภูมิภำค (Education Hub) โดยมอบหมำยให้ส ำนักบริหำรงำนมัธยมศึกษำตอน
ปลำยเป็นหน่วยงำนที่รับผิดชอบด ำเนินกำรโครงกำรดังกล่ำว   
 ส ำหรับกำรสร้ำงศูนย์กลำงกำรศึกษำในอำเซียน ในส่วนของส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนต้องกำรดึงนักเรียนจำกประเทศเพ่ือนบ้ำนให้เข้ำมำศึกษำต่อระดับมัธยมศึกษำใน
โรงเรียนของส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนที่ตั้งอยู่ตำมชำยแดนระหว่ำงประเทศไทย
กับประเทศเพ่ือนบ้ำน รวมทั้งเชิญชวนชำวต่ำงชำติให้ส่งบุตรหลำนเข้ำเรียนต่อในโรงเรียนมัธยมศึกษำ
ที่ตั้งอยู่ตำมจังหวัดใหญ่ๆ ที่มีชำวต่ำงชำติเข้ำมำอำศัยอยู่จ ำนวนมำก โดยให้จัดกำรเรียนกำรสอนเป็น
ภำษำอังกฤษที่มีมำตรฐำนระดับนำนำชำติ โดยมีโรงเรียน 14 แห่ง ได้รับงบประมำณสนันสนุนให้ไป
พัฒนำให้มีมำตรฐำนระดับนำนำชำติ สอดคล้องเหมำะสมกับบริบทแต่ละพ้ืนที่เป็นไปตำมควำม
ต้องกำรของผู้ปกครองนักเรียนต่ำงชำติที่จะส่งบุตรหลำนเข้ำมำศึกษำต่อในระดับมัธยมศึกษำใน
ประเทศไทย โรงเรียนที่จัดห้องเรียนพิเศษในโครงกำรพัฒนำประเทศไทยเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำใน
ภูมิภำค (Education Hub) สังกัดส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน  ให้เป็นโรงเรียนน ำ
ร่อง จ ำนวน 14 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนโยธินบูรณะ กรุงเทพฯ โรงเรียนยุพรำชวิทยำลัย จังหวัด
เชียงใหม่ โรงเรียนโพธิสัมพันธ์พิทยำคำร จังหวัดชลบุรี โรงเรียนสตรีภูเก็ต จังหวัดภูเก็ต โรงเรียนปทุม
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เทพพิทยำคำร จังหวัดหนองคำย โรงเรียนจุฬำภรณรำชวิทยำลัย มุกดำหำร จังหวัดมุกดำหำร 
โรงเรียนจุฬำภรณรำชวิทยำลัย สตูล จังหวัดสตูล โรงเรียนพิชัยรัตนำคำร จังหวัดระนอง โรงเรียนแม่
สำยประสิทธิ์ศำสตร์  จังหวัดเชียงรำย โรงเรียนประสำทวิทยำคำร จังหวัดสุรินทร์ โรงเรียนกันทร
ลักษณ์วิทยำ จังหวัดศรีสะเกษ โรงเรียนนำรีนุกูล จังหวัดอุบลรำชธำนี โรงเรียนหำดใหญ่รัฐประชำ
สรรค์ จังหวัดสงขลำ และโรงเรียนสรรพวิทยำคม จังหวัดตำก 
 ในกำรบริหำรโครงกำรพัฒนำประเทศไทยเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำในภูมิภำค (Education 
Hub) ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนได้กระจำยอ ำนำจให้แต่ละโรงเรียนสำมำรถเลือก
รูปแบบของหลักสูตร ก ำหนดแผนกำรรับนักเรียน และจ้ำงบุคลำกรประจ ำโครงกำร โดยส ำนักงำน
คณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนจัดสรรงบประมำณ สนับสนุนกำรด ำเนินงำนของโรงเรียนตำม
แผนปฏิบัติกำรที่ผ่ำนกำรพิจำรณำให้ควำมเห็นชอบ 
 กำรเลือกรูปแบบกำรจัดหลักสูตรของโรงเรียนทั้ง 14 โรงเรียน แบ่งออกได้เป็น 3 รูปแบบ คือ 
โปรแกรมนำนำชำติ โปรแกรมพหุภำษำ และโปรแกรมวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์สองภำษำ  และ
สิ่งส ำคัญที่จะเป็นตัวชี้วัดควำมส ำเร็จของโครงกำรนี้คือ หลักสูตร ซึ่งรวมถึงกำรบริหำรจัดกำรเพ่ือ
พัฒนำคุณภำพผู้เรียนให้เป็นที่ยอมรับและเป็นจุดขำยในกำรประชำสัมพันธ์ทั้งในและต่ำงประเทศ 
เนื่องจำกรูปแบบกำรบริหำรหลักสูตรที่โรงเรียนแต่ละแห่งพัฒนำขึ้นจะเป็นแบบกำรใช้โรงเรียนเป็น
ฐำน (School Based) ดังนั้น ควำมส ำเร็จของกำรบริหำรหลักสูตรจึงขึ้นอยู่กับปัจจัยต่ำงๆ ทั้งภำยใน
และภำยนอกโรงเรียนแต่ละแห่งเป็นหลัก  นอกจำกนี้ต้องถือว่ำนโยบำยกำรพัฒนำประเทศไทยให้เป็น
ศูนย์กลำงกำรศึกษำในภูมิภำคอำเซียน โดยกำรพัฒนำหลักสูตรนำนำชำติและใช้ควบคู่ไปกับหลักสูตร
ปกติของโรงเรียนที่ พัฒนำขึ้นให้สอดคลอ้งกับหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน เป็นเรื่องใหม่ 
(Innovation) ส ำหรับโรงเรียน แม้ว่ำมีบำงโรงเรียนทีได้รับกำรคัดเลือกเข้ำโครงกำรบำงโรงเรียนมี
ประสบกำรณ์ในกำรเปิดสอนหลักสูตรสองภำษำ หรือ English Program มำก่อนก็ตำม กำรพัฒนำ
และน ำหลักสูตรดังกล่ำวมำใช้ย่อมจะส่งผลกระทบและเกิดกำรเปลี่ยนแปลงในมิติต่ำงๆ ของโรงเรียน
ด้วย และกำรเปลี่ยนแปลงดังกล่ำวอำจจะส่งผลต่อกำรบริหำรหลักสูตรและกำรจัดกำรเรียนกำรสอน
ได้เช่นเดียวกัน (ประพัฒน์พงศ์  เสนำฤทธิ์ และคณะ, 2555) 
 แนวคิดในการจัดการศึกษาแบบนานาชาติ 
 ควำมเป็นนำนำชำติ คือควำมได้เปรียบทำงโอกำส สิ่งแรกที่ต้องศึกษำคือ กำท ำควำมเข้ำใจ รู้
เขำรู้เรำ ต่อไปสังคม ธุรกิจ สถำนประกอบกำรและวิถีชีวิตจะอยู่บนพหุวัฒนธรรม ดังนั้นกำรศึกษำขั้น
พ้ืนฐำนในประเทศไทยจึงต้องเสริมควำมเป็นนำนำชำติและควำมเป็นไทยควบคู่กันไป สิ่งที่จ ำเป็นใน
กำรเตรียมควำมพร้อมดังกล่ำว ได้แก่ 
 1.  คุณภำพของหลักสูตร กิจกรรมทำงวิชำกำร กิจกรรมเสริมหลักสูตรต้องได้รับกำรพัฒนำ
ให้เป็นที่ยอมรับจำกนำนำชำติ 
 2.  คุณภำพของบุคลำกรจ ำเป็นต้องได้รับกำรพัฒนำให้มีพ้ืนฐำนวิชำกำร เทคโนโลยี และกำร
เรียนกำรเรียนกำรสอนเทียบเคียงมำตรฐำนนำนำชำติ 
 3.  คุณภำพของกำรบริหำรจัดกำรซึ่งถูกยึดโยงกับนโยบำย กฎระเบียบ ทรัพยำกรที่มีและ
กำรสนับสนุนของชุมชนสิ่งต่ำงๆ เหล่ำนี้ต้องมีส่วนในกำรสนับสนุนมำกกว่ำกำรเป็นอุปสรรคในกำร
ขับเคลื่อน 
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 4.  คุณภำพผู้เรียนต้องได้รับกำรพัฒนำให้มีทักษะชีวิตเข้ำใจควำมแตกต่ำงของวัฒนธรรมและ
กำรเปลี่ยนแปลงของโลก รวมทั้งมีคุณลักษณะของพลโลกที่ดี 
 ประกำรส ำคัญ คือส ำนึกควำมเป็นเจ้ำบ้ำนที่ดีกำรที่ประเทศไทยจะกลำยเป็นศูนย์กลำง
กำรศึกษำย่อมหมำยถึงว่ำประชำชนชำวไทยจะต้องเป็นชำวบ้ำนที่คอยดูแลและเอ้ืออ ำนวยให้ผู้เรียน
ผู้สอนจำกนำนำประเทศในอำเซียนให้สำมำรถแลกเปลี่ยนองค์ควำมรู้โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งในหมู่ผู้เรียน
ด้วยกันซึ่งจะเป็นอีกปัจจัยหนึ่งที่สร้ำงควำมเข้มแข็งให้กับประชำคมอำเซียนได้เป็นอย่ำงดี แม้จะยังไม่
เห็นภำพที่ชัดเจนของกำรเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำอำเซียนของประเทศไทย   
 รูปแบบกำรศึกษำข้ันพื้นฐำนนำนำชำติ 
 1.  กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนนำนำชำติจะต้องเสริมสร้ำงควำมเป็นนำนำชำติและควำมเป็นไทย
ควบคู่กันไป 
 2.  ควำมต้องกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนนำนำชำติ ในอนำคตจะเพ่ิมขึ้นเพรำะผู้ปกครอง
ต้องกำรให้บุตรหลำนมีควำมสำมำรถทำงด้ำนภำษำต่ำงประเทศ 
 3 .   โรง เรียนนำนำชำติที่ ใช้หลักสู ตรต่ ำงประเทศมีแนวโน้มลดลง แต่หลั กสูตร
กระทรวงศึกษำธิกำรที่สอนเป็นภำษำอังกฤษจะเพ่ิมขึ้น 
 4.  กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนนำนำชำติมีแนวโน้มเน้นคุณภำพ กำรคิดเป็น ท ำเป็น ควำมคิด
สร้ำงสรรค์ เน้นกำรพัฒนำทักษะทำงด้ำนภำษำ คอมพิวเตอร์ และกำรเรียนรู้ ควำมแตกต่ำงทำงด้ำน
ภำษำและวัฒนธรรม 
 5.  มุ่งให้ผู้เรียนมีควำมเป็นสำกล และเป็นพลเมืองโลก 
 6.  เป็นหลักสูตรที่ทันสมัย มีกำรยอมรับจำกนำนำประเทศ เน้นควำมเป็นสำกล เน้นกำร
เรียนกำรสอนให้เด็กเป็นศูนย์กลำง 
 7.  มีหลำกหลำยเชื้อชำติและสัญชำติ 
 8.  ผู้สอนควรค้นคว้ำวิเครำะห์ปัญหำด้ำนต่ำงๆ มำกขึ้น 
 9.  ส่วนใหญ่ภำษำท่ีใช้สื่อสำรเป็นภำษำอังกฤษ 
 10. เป็นสื่อทำงอิเล็กทรอนิกส์และมีมำตรฐำน มีระบบให้ใช้ได้ง่ำย 
 11. ควรมีกรรมกำรของโรงเรียนร่วมกันสร้ำงเกณฑ์คัดเลือกนักเรียนเข้ำเรียนโดยท ำเป็น
เกณฑ์กลำงที่ชัดเจนของโรงเรียน 
 12. ประเมินตำมสภำพควำมเป็นจริง ประเมินหลำยแบบ ให้เด็กท ำงำน กำรสังเกต วัดจำก
ผลงำนของเด็ก วัดโดยไม่เอำเด็กไปเทียบกับคนอ่ืน วัดเพ่ือปรับปรุงกำรเรียนกำรสอน วัดเพ่ือให้เด็ก
ปรับปรุงตนเอง มีแฟ้มสะสมงำนซึ่งเด็กประเมินงำนเองได้ 
 13. เป็นกำรวัดซึ่งเน้นกำรเปิดโอกำสให้เด็กได้แสดงควำมคิดเห็นเพ่ิมขึ้น เน้นกำรมีส่วนร่วม
ของทุกฝ่ำย ทั้งผู้จัดหลักสูตร ผู้สอน พ่อแม่ผู้ปกครอง ชุมชน และตัวเด็กก็มีส่วนร่วม 
 14. เป็นระบบ 12 ปี 
 15. ควรมีกำรโอนหน่วยกิตระหว่ำงระบบ/ประเทศ 
 16. ระบบกำรศึกษำมีกำรขยำยตัวมำกขึ้นมีหลำยรูปแบบมำกข้ึน 
 17. มีควำมอิสระในกำรบริหำรงบประมำณ โดยกำรยกเลิกกำรควบรุมกำรก ำหนดค่ำเล่ำ
เรียนและค่ำธรรมเนียมอ่ืนๆ 
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 18. กำรด ำเนินกำรดังกล่ำวงบประมำณหลักได้จำกค่ำเล่ำเรียนและค่ำธรรมเนียมอ่ืนๆ รัฐควร
ให้กำรสนับสนุน เช่น เงินยืมดอกเบี้ยต่ ำ กู้ระยะยำว ยกเว้นภำษี อุปกรณ์ ค่ำคนเข้ำเมือง ค่ำวีซ่ำ (เป็น
ต้น) 
 19. บุคลกำรต้องพัฒนำอยู่เสมอ มิฉะนั้นจะกระทบคุณภำพทำงวิชำกำร 
 20. ผู้บริหำรควรส่งเสริมขวัญและก ำลังใจแก่ครูอย่ำงเสมอภำค 
 21. มีอิสระในกำรบริหำรบุคลำกรตั้งแต่กำรคัดเลือกครู กำรพิจำรณำควำมดีควำมชอบ กำร
ลงโทษ กำรเลิกจ้ำง 
 22. จัดอำคำรสถำนที่ให้เหมำะกับสถำนศึกษำ และสถำนกำรณ์ นักเรียนไม่จ ำเป็นต้องนั่ง
เรียนในห้องเรียนอย่ำงเดียว 
 23. อำคำรที่เป็นมำตรฐำนนำนำชำติ จะต้องเป็นอำคำรที่มีควำมปลอดภัยสอดคล้องกับ
หลักสูตรที่ใช้ 
 24. คุณภำพของนักเรียนจะสูงขึ้น เด็กมีกำรเรียนรู้ที่ทันสมัย กล้ำแสดงออก เรียนรู้
วัฒนธณรมต่ำงๆ มำกข้ึน มีทักษะหลำกหลำย สำมำรถปรับตัวให้เข้ำกับสังคมต่ำงประเทศได้ 
 25. เน้นคุณภำพที่เป็นนำนำชำติจริง สำมำรถเรียนต่อทั้งในและต่ำงประเทศ เรียนจบแล้วมี
ศักดิ์และสิทธิ์เท่ำกับนำนำชำติ มำตรฐำนเท่ำกับต่ำงประเทศ 
 ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนได้ตระหนักถึงกำรจัดกำรศึกษำเพ่ือให้มี
มำตรฐำนเทียบเคียงนำนำชำติ เมื่อกล่ำวถึงค ำว่ำ “มำตรฐำนกำรศึกษำ” หรือที่ภำษำอังกฤษ เรียกว่ำ 
“Education Standard” นั้นไม่ใช่เรื่องใหม่และเก่ำเกินไป ดังนั้นกำรพัฒนำมำตรฐำนโปรแกรม
นำนำชำติในประเทศไทยจึงต้องอำศัยกำรพิจำรณำในตัวของขอบข่ำย ( Scope) และล ำดับของ
ควำมส ำคัญ (Sequence) ของด้ำนต่ำงๆ ที่จะเกิดขึ้นในอนำคตด อันได้แก่ กำรสร้ำงนโยบำย กลยุทธ์ 
ยุทธศำสตร์ แนวทำงกำรบริหำรจัดกำร คุณภำพผู้บริหำร หลักสูตร กำรจัดกำรเรียนรู้และกำรวัด
ประเมินผล คุณภำพผู้เรียน คุณภำพครู แต่ขณะเดียวกันก็อย่ำหลงลืมควำมเป็นสำกล (International) 
คือ “กำรสร้ำงภำคีเครือข่ำย” ทั้งระดับสถำนศึกษำ ได้แก่ ภำคีเครือข่ำยควำมร่วมมือในกำรจัด
กำรศึกษำทั้งในและต่ำงประเทศ ภำคีเครือข่ำยกำรพัฒนำครู ภำคีเครือข่ำยกำรบริหำรจัดกำรแบบมี
ส่วนร่วมกับผู้มีส่วนเกี่ยวข้องกับกำรจัดกำรศึกษำ (ส ำนักบริหำรงำนมัธยมศึกษำตอนปลำย) 
  กรอบแนวคิดคุณลักษณะของนักเรียนในโครงการ Education Hub 
  กรอบแนวคิดคุณลักษณะของนักเรียนในโครงกำร Education Hub ที่มีคุณภำพ
ตำมควำมคำดหวังของกระทรวงศึกษำธิกำร ประกอบด้วยคุณลักษณะดังนี้ 
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ภาพที่ 2.3    คุณลักษณะของนักเรียนในโครงกำร Education Hub 
 
 หลักในการประเมินคุณลักษณะของนักเรียนในโรงการ Education Hub 
 กระทรวงศึกษำธิกำรได้ตระหนักถึงควำมจ ำเป็นในกำรเตรียมควำมพร้อมนักเรียนเข้ำสู่
ประชำคมอำเซียน โดยมี 14 โรงเรียนน ำร่อง โดยมีนโยบำยขยำยโรงกำร และเปิดโอกำสให้โรงเรียนที่
มีควำมพร้อมเข้ำร่วมโครงกำร จึงมีกำรก ำหนดคุณลักษณะของนักเรียนในโครงกำร Education Hub 
จ ำนวน 5 ด้ำน ดังนี้  1) Study Skills  2) Morality  3) Attitude  4) Responsibility  และ 5) 
Technology โดยใช้ค ำย่อว่ำ SMART  ซึ่งในกำรประเมินคุณลักษณะของนักเรียนในโครงกำร 
Education Hub จะต้องมีตัวบ่งชี้ควำมส ำเร็จตำมคุณลักษณะของ SMART ดังต่อไปนี้ 
 S :  Study Skills ประกอบด้วย คุณลักษณะของนักเรียน 6 ด้ำน ดังนี้ 
      ด้ำนที่ 1  ควำมสำมำรถในกำรสร้ำงและพัฒนำนวัตกรรม (Innovation) 
      ด้ำนที่ 2  ควำมสำมำรถในกำรสื่อสำร (Communication) 
      ด้ำนที่ 3  ทักษะกำรแสวงหำควำมรู้ (Enquiry) 
      ด้ำนที่ 4  กำรคิดอย่ำงมีวิจำรณญำณ (Critical Thinking) 
      ด้ำนที่ 5  ควำมยืดหยุ่น (Resilience) 
      ด้ำนที่ 6  กำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง (Autonomous Learning) 
 M :  Morality ประกอบด้วย คุณลักษณะของนักเรียน 4 ด้ำน ดังนี้ 
      ด้ำนที่ 1  กำรให้เกียรติ (Respect) 
      ด้ำนที่ 2  ควำมกตัญญู (Gratitude) 
      ด้ำนที่ 3  ควำมมีระเบียบวินัย (Discipline) 
      ด้ำนที่ 4  ควำมจงรักภักดี (Loyalty) 
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 A :  Attitude ประกอบด้วยคุณลักษณะของนักเรียน 4 ด้ำน ดังนี้ 
      ด้ำนที่ 1  กำรคิดในแง่บวก (Positive Thinking) 
      ด้ำนที่ 2  กำรมีจิตสำธำรณะ (Service – Mindedness) 
      ด้ำนที่  3  ควำมตระหนักในควำมเป็นพลเมืองในประชำคมอำเซียน ( ASEAN 
                              Awareness) 
      ด้ำนที่ 4  ควำมตระหนักในควำมเป็นพลเมืองโลก (Global Awareness) 
 R :  Responbility ประกอบด้วย คุณลักษณะของนักเรียน 2 ด้ำน ดังนี้ 
      ด้ำนที่ 1  ควำมร่วมมือ (Cooperation) 
      ด้ำนที่ 2  ควำมรับผิดชอบต่อกำรกระท ำของตนเอง (Accountability) 
 T :  Technology ประกอบด้วยคุณลักษณะของนักเรียน 2 ด้ำน ดังนี้ 
      ด้ำนที่ 1  กำรใช้เทคโนโลยี (Using Technology Creatively) 
      ด้ำนที่ 2  กำรพัฒนำเทคโนโลยี (Development in Technology) 
 หลักเกณฑ์กำรก ำหนดตัวบ่งชี้ 
 คุณลักษณะ (Characteristics) หมำยถึง คุณสมบัติของผู้เรียนที่ชี้ให้เห็นควำมดีควำมงำมซึ่ง
มุ่งให้เกิดกับผู้เรียนในโครงกำร Education Hub เพ่ือน ำไปสู่กำรเป็นผู้เรียนที่ดี พลเมืองที่ดี และพล
โลกที่ด ี
 ทักษะกำรเรียนรู้ (Study Skills) หมำยถึง ควำมสำมำรถ กำรกระท ำ หรือพฤติกรรมของ
นักเรียนที่แสดงออกให้เห็นถึงควำมคล่องแกคล่ว ช ำนำญ และถูกต้องในกำรแสวงหำควำมรู้ด้วย
ตนเอง รักกำรเรียนรู้ และพร้อมพัฒนำตนเองอย่ำงต่อเนื่อง มีควำมสำมำรถในกำรคิดอย่ำงมีระบบ คิด
สร้ำงสรรค์ กล้ำตัดสินใจ แก้ปัญหำได้อย่ำงสมเหตุสมผล มีควำมสำมำรถในกำรสืบค้นข้อมูล 
เปรียบเทียบข้อมูลและจัดท ำนวัตกรรมกำรเรียนรู้เพื่อแก้ไขปัญหำ และพัฒนำงำนได้ มีทักษะในกำรใช้
ภำษำอังกฤษและภำษำต่ำงประเทศอ่ืนๆ ได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ มีทักษะในกำรปรับตัว มีควำม
ยืดหยุ่นต่อเหตุกำรณ์ทำงสังคมและวัฒนธรรมต่ำงชำติได้ 
 คุณธรรม (Morality) หมำยถึง คุณลักษณะที่แสดงออกให้เห็นถึงกำรคิดดี ท ำดี ภำยในกรอบ
แนวคิดของสังคมที่เป็นที่ยอมรับของสำกล อันได้แก่ กำรเคำรพและให้เกียรติต่อตนเองและผู้อ่ืน มี
ควำมกตัญญูกตเวทีต่อผู้มีพระคุณ มีวินัยในตนเอง และสำมำรถปฏิบัติตำมกฏกติกำของสังคมได้อย่ำง
เหมำะสมและมีควำมจงรักภักดีต่อสถำบันชำติ ศำสน์ กษัตริย์ 
 ทัศนคติ (Attitude) หมำยถึง มุมมองหรือแนวคิดด้ำนบวกของผู้เรียนที่มีต่อตนเอง ชุมชน 
สังคม สิ่งแวดล้อมและประเทศชำติ สำมำรถแก้ปัญหำเฉพำะหน้ำได้ เป็นบุคคลที่มีจิตสำธำรณะ
รวมทั้งเป็นสมำชิกที่ดีของประชำคมอำเซียนและประชำคมโลก  
 ควำมรับผิดชอบ (Responsibility) หมำยถึง ลักษณะของนักเรียนที่แสดงออกถึงควำมตั้งใจที่
จะท ำงำนที่ได้รับมอบหมำยส ำเร็จตำมแผนงำนที่ก ำหนด เคำรพสิทธิและหน้ำที่อันพึงมีทั้งต่อตนเอง 
ผู้อ่ืน และสังคม เข้ำใจควำมแตกต่ำงระหว่ำงบุคคล และสำมำรถท ำงำนร่วมกับคนอ่ืนได้อย่ำงมี
ควำมสุข 
 กำรรู้เรื่องด้ำนเทคโนโลยี (Technology) หมำยถึง ควำมรู้ควำมเข้ำใจและเกิดทักษะในกำร
เลือกและกำรใช้เทคโนโลยีในสถำนกำรณ์จริง เพ่ือกำรแก้ปัญหำและกำรน ำไปใช้ได้อย่ำงมี
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วิจำรณญำณและมีควำมคิดสร้ำงสรรค์ในกำรสร้ำงเทคโนโลยีและสำรสนเทศ (ส ำนักบริหำรงำน
มัธยมศึกษำตอนปลำย, 2558) 
 หลักสูตรและโปรแกรมท่ีเปิดสอน 
 กำรจัดกำรเรียนรู้เพ่ือเข้ำสู่ประชำคมอำเซียนของห้องเรียนพิเศษโรงเรียนในโครงกำร 
Education Hub มีรูปแบบ (Model) 3 รูปแบบดังนี้ 
 รูปแบบที่ 1  โปรแกรมนำนำชำติ (International Program : IP) มี 2 หลักสูตร 
 1.  หลักสูตรสถำนศึกษำบูรณำกำรกับหลักสูตรนำนำชิตมหำวิทยำลัยเคมบริดจ์ 
 2.  หลักสูตรสถำนศึกษำบูรณำกำรกับหลักสูตรของรัฐ South Australia 
 รูปแบบที่ 2  โปรแกรมพหุภำษำ (Multilingual Program : MP)  
 ใช้หลักสูตรสถำนศึกษำ โดยจัดกำรเรียนกำรสอนเป็นภำษำอังกฤษ เรียนภำษำอำเซียนอย่ำง
น้อย 2 ภำษำ มีหลักสูตรอำเซียนศึกษำ เทคโนโลยี โรงเรียนคู่สัญญำในกลุ่มประเทศอำเซียนอย่ำงน้อย 
2 ประเทศ และโรงเรียนในกลุ่มประเทศตะวันตก อย่ำงน้อย 1 ประเทศ 
 รูปแบบที่  3  โปรแกรมวิทย์ – คณิต สองภำษำ (Science – Mathematics Bilingual 
Program : SMBP) หลักสูตรสถำนศึกษำบูรณำกำรกับหลักสูตรวิทยำศำสตร์ภำค 
 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนมีลักษณะโดยรวมดังต่อไปนี้ 
 1.  จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ตำมหลักสูตรและโครงสร้ำงหลักสูตรของโรงเรียน 
 2.  กระบวนกำรเรียนรู้ (Learning Process) เน้นที่ Student productivity เช่น Learning 
by doing, Problem solving. Critical thinking, Creative thinking, Project – based, Student 
centered, Research project เป็นต้น 
 3.  จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ให้ตรงตำมคุณลักษณะของผู้เรียนในโครงกำร Education Hub  
 4.  กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ในแต่ละรำยวิชำต้องเอ้ือต่อนักเรียนที่จะไปศึกษำต่อใน
ต่ำงประเทศ เช่น ต้องจัดวิชำพ้ืนฐำนให้กับนักเรียนให้จบตั้งแต่ระดับชั้นมัธยมศึกษำชั้นปีที่ 5 
 5.  กำรวัดผลประเมินผลต้องใช้วิธี ทั้งวิธี Written tests กับ Student productivity 
 นักเรียนโครงกำร Education Hub ที่ส ำเร็จกำรศึกษำชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 6 สำมำรถเข้ำ
ศึกษำต่อในหลักสูตรปกติและหลักสูตรนำนำชำติทุกมหำวิทยำลัยในประเทศไทยและมหำวิทยำลัย
ต่ำงประเทศตำมควำมถนักและควำมสนใจ (ส ำนักบริหำรงำนมัธยมศึกษำตอนปลำย, 2558) 
 แนวทางการพัฒนาหลักสูตรการเรียนรู้ห้องเรียนพิเศษโครงการ Education Hub  
 โปรแกรมนำนำชำติ 
 กำรด ำเนินกำรพัฒนำหลักสูตรกำรเรียนกำรสอน โปรแกรมนำนำชำติของโรงเรียนใน
โครงกำร Education Hub นั้นได้ก ำหนดรูปแบบกำรพัฒนำหลักสูตรโปรแกรมนำนำชำติที่เหมำะสม
กับบริบทของแต่ละโรงเรียน โดยพิจำรณำให้ควำมเห็นเกี่ยวกับรูปแบบกำรพัฒนำหลักสูตรโปรแกรม
นำนำชำติ สรุปได้ดังนี้ 
 รูปแบบที่ 1  เป็นหลักสูตรโปรแกรมนำนำชำติ ที่ใช้หลักสูตรของต่ำงประเทศ 
 รูปแบบที่ 2  เป็นหลักสูตรที่พัฒนำจำกหลักสูตรของต่ำงประเทศโดยมีกำรปรับให้เหมำะสม
กับบริบทของโรงเรียน 
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 รูปแบบที่ 3  เป็นหลักสูตรที่พัฒนำจำกหลักสูตรกำรศึกษำข้ันพื้นฐำนโดยมีกำรปรับให้มีควำม
เป็นสำกล และเหมำะสมกับบริบทของโรงเรียน 
 ดังนั้นกระบวนกำรพัฒนำหลักสูตรของโปรแกรมนำนำชำติประกอบไปด้วย 

1.  กำรพัฒนำหลักสูตร โปรแกรมนำนำชำติ ที่ได้มีกำรพัฒนำจำกหลักสูตรกำรศึกษำขั้น
พ้ืนฐำนของกระทรวงศึกษำธิกำร โดยปรับเนื้อหำสำระและกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน ให้สอดคล้อง
กับวัตถุประสงค์ของโปรแกรมและบริบทของโรงเรียน รวมทั้งควำมต้องกำรของผู้เรียน (รูปแบบที่ 1) 
มีขั้นตอนกำรด ำเนินกำรพัฒนำหลักสูตร ซึ่งเป็นไปตำมขั้นตอนของกำรพัฒนำหลักสูตรสถำนศึกษำ 
ตำมหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ดังนี้ 
      1.1  วิเครำะห์สภำพปัจจุบัน ปัญหำ บริบทของโรงเรียน เพ่ือมุ่งเน้นควำมเป็นไทยและ
ควำมเป็นสำกล โดยเฉพำะข้อมูลเกี่ยวกับคุณลักษณะของผู้เรียนตำมมำตรฐำนนำนำชำติ 
      1.2  จัดท ำหลักสูตรสถำนศึกษำ โปรแกรมนำนำชำติ โดยพิจำรณำก ำหนดโครงสร้ำง
หลักสูตร โปรแกรมนำนำชำติ ประกอบด้วย สำระกำรเรียนรู้พ้ืนฐำนและสำระกำรเรียนรู้เพ่ิมเติมที่มี
ควำมสอดคล้องกับผู้เรียนและมีควำมเป็นสำกล โดยวิเครำะห์เปรียบเทียบกับโครงสร้ำงหลักสูตร
กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ในส่วนที่เกี่ยวกับหลักกำร จุดมุ่งหมำย สมรรถนะที่ส ำคัญ คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ มำตรฐำน/ตัวชี้วัดสำระกำรเรียนรู้ กิจกรรมพัฒนำผู้เรียน กำรวัดประเมินผลและเกณฑ์กำร
จบหลักสูตรเพ่ือเป็นแนวทำงในกำรก ำหนดรำยวิชำพ้ืนฐำนและรำยวิชำเพ่ิมเติมที่มีควำมเป็น
นำนำชำติและทบทวนปรับเนื้อหำสำระกำรเรียนรู้ให้มีควำมทันสมัยและออกแบบกำรจัดกำรเรียนกำร
สอนที่เป็นนำนำชำติเน้นกำรเรียนรู้จำกกำรปฏิบัติจริง 
      1.3  น ำเสนอหลักสูตรสถำนศึกษำ โปรแกรมนำนำชำติ ให้คณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้น
พ้ืนฐษนของโรงเรียนพิจำรณำให้ควำมเห็น/ข้อเสนอแนะ 
      1.4  น ำเสนอหลักสูตรสถำนศึกษำ โปรแกรมนำนำชำติ ให้คณะกรรมกำรพิจำรณำให้
ควำมเห็นเพื่อให้มีควำมสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
 ส ำหรับกำรพิจำรณำอนุมัติใช้หลักสูตรสถำนศึกษำ โปรแกรมนำนำชำติที่ อิงหลักสูตร
กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน (รูปแบบที่ 3) ได้แก่คณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนของสถำนศึกษำเป็นผู้
พิจำรณำอนุมัติให้ใช้หลักสูตร  
 2. กำรพัฒนำหลักสูตรสถำนศึกษำโปรแกรมนำนำชำติ โดยใช้หลักสูตรของต่ำงประเทศ 
(รูปแบบที่ 1) และกำรพัฒนำหลักสูตรสถำนศึกษำ โปรแกรมนำนำชำติ ที่มีกำรพัฒนำมำจำกหลักสูตร
ต่ำงประเทศ โดยปรับเนื้อหำและกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของ
โปรแกรมและบริบทของโรงเรียน รวมทั้งควำมต้องกำรของผู้เรียน (รูปแบบที่ 2) มีกระบวนกำร
ขั้นตอนกำรพัฒนำหลักสูตร โปรแกรมนำนำชำติ เช่นเดียวกับ รูปแบบที่ 3 
 ส ำหรับกำรพิจำรณำอนุมัติใช้หลักสูตรสถำนศึกษำ ที่น ำหลักสูตรต่ำงประเทศมำใช้ (รูปแบบที่ 
1) และหลักสูตรสถำนศึกษำที่พัฒนำจำกหลักสูตรต่ำงประเทศ โดยปรับให้สอดคล้องกับบริบทของ
โรงเรียน (รูปแบบที่ 2) โรงเรียนจะต้องน ำเสนอหลักสูตรสถำนศึกษำ ทั้งรูปแบบที่ 1 และรูปแบบที่ 2 
เพ่ือให้กระทรวงศึกษำธิกำร เป็นผู้อนุมัติใช้หลักสูตรดังกล่ำว และเมื่อกระทรวง ศึกษำธิกำร ได้อนุมัติใช้
หลักสูตรแล้ว โรงเรียนจะต้องด ำเนินกำรเทียบวุฒิกำรศึกษำของหลักสูตรทีได้อนุมัติกำรใช้แล้วกับ
หลักสูตรของกระทรวงศึกษำธิกำร ในกำรด ำเนินกำรพัฒนำหลักสูตรโปรแกรมนำนำชำติ ของโรงเรียน
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ในโครงกำร Education Hub ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ได้มีกำรแต่งตั้ง
คณะกรรมกำรพิจำรณำหลักสูตรนำนำชำติของโรงเรียนในสังกัดส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำข้ัน
พ้ืนฐำนเพ่ือท ำหน้ำที่พิจำรณำและให้ควำมเห็นในหลักสูตรระดับกำรศึกษำข้ันพื้นฐำนของต่ำงประเทศ
ที่โรงเรียนในโครงกำร Education Hub ได้น ำมำพัฒนำรำยละเอียดเนื้อหำวิชำขึ้นมำรใหม่ ให้
สอดคล้องกับบริบทของโรงเรียนและนักเรียนโดยคณะกรรมกำรฯ ชุดนี้ได้ก ำหนดบทบำทหน้ำที่ ดังนี้ 
 1.  ก ำหนดกรอบแนวทำงในกำรพิจำรณำหลักสูตร โปรแกรมนำนำชำติ และองค์ประกอบ
ส ำคัญของกำรพิจำรณำหลักสูตร โปรแกรมนำนำชำคิ ของโรงเรียนในสังกัดส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน 
 2.  พิจำรณำให้ควำมเห็นในหลักสูตร โปรแกรมนำนำชำติ และแจ้งผลกำรพิจำรณำต่อส ำนัก
บริหำรงำนกำรมัธยมศึกษำตอนปลำย ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ที่รับผิดชอบ
โครงกำรนี้ เพ่ือด ำเนินกำรต่อไป 
 โปรแกรมพหุภำษำ (Multilingual Program) 
 กำรบริหำรจัดกำรหลักสูตรโปรแกรมพหุภำษำ เป็นหลักสูตรสถำนศึกษำมีแนวทำงกำร
ด ำเนินกำร ดังนี้ 
 1.  ศึกษำหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน เกี่ยวกับหลักกำร จุดหมำย คุณภำพผู้ เรียน 
สมรรถนะส ำคัญ คุณลักษณะที่พึงประสงค์ มำตรฐำน ตัวชี้วัด โครงสร้ำงรำยวิชำ  กิจกรรมพัฒนำ
ผู้เรียน กำรวัดผลประเมินผล เกณฑ์กำรจบหลักสูตร 
 2.  ศึกษำวิสัยทัศน์ ASEAN และคุณลักษณะประชำคมอำเซียน 
 3.  ศึกษำสภำพสังคมอำเซียน สังคมโลก และกำรเปลี่ยแปลงอดีต ปัจจุบัน และอนำคตอีก 
20 ปีข้ำงหน้ำ 
 4.  ศึกษำหลักสูตร กำรบริหำรจัดกำรศึกษำ กำรจัดกำรเรียนกำรสอน กำรวัดประเมินผลของ
โรงเรียนในประเทศกลุ่มอำเซียน 
 5.  ศึกษำพหุวัฒนธรรมของประเทศกลุ่มอำเซียน 10 ประเทศ และกลุ่มอำเซียน +3 กลุ่ม
อำเซียน +6 
 6.  ศึกษำหลักสูตรและลักษณะของโรงเรียนในโครงกำรมำตรฐำนสำกล 
 7.  วิเครำะห์สภำพปัจจุบัน และบริบท ของโรงเรียนในประเทศไทยเพ่ือเชื่อมโยง มุ่งเน้น
ควำมเป็นไทยสู่อำเซียนและควำมเป็นสำกล 
 โปรแกรมวิทยำศำสตร์ – คณิตศำสตร์ สองภำษำ (Science and Mathematics Bilingual) 
 กำรบริหำรจัดกำรหลักสูตรโปรแกรมวิทยำศำสตร์ – คณิตศำสตร์ สองภำษำ เป็นหลักสูตร
สถำนศึกษำที่มุ่งเน้นกำรพัฒนำผู้เรียนให้มีควำมสำมำรถพิเศษทั้งวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ เทคโนโลยี
และพัฒนำด้ำนภำษำด้วย เป้ำหมำยกำรด ำเนินงำนของโรงเรียนโครงกำรโปรแกรมวิทยำศำสตร์ – 
คณิตศำสตร์ สองภำษำ มุ่งหวังกำรพัฒนำกำรเรียนกำรสอนวิชำวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์โดยใช้
ภำษำอังกฤษและจัดกำรสอนทุกรำยวิชำเป็นภำษำอังกฤษยกเว้นวิชำภำษำไทย ประวัติศำสตร์และ
พุทธศำสนำ ทั้งนี้เป็นกำรพัฒนำหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ซึ่งเป็นกำรพัฒนำกำรใช้ภำษำทั้ง
ภำษำอังกฤษ ภำษำอำเซียน ภำษำ IT โดยเปิดสอนเป็นรำยวิชำเพ่ิมเติมหรืออำจเป็นกิจกรรมชุมนุม 
ได้แก่ ภำษำจีน ภำษำพม่ำ ภำษำเวียดนำม ภำษำลำว ภำษำเขมรและภำษำอ่ืนๆ หลักสูตรจะเป็น
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ภำษำอังกฤษที่มีคณะอำจำรย์จำกสถำบันอุดมศึกษำให้ควำมช่วยเหลือและรับรองครูผู้สอนส่วนใหญ่
เป็นครูชำวต่ำงชำติและอำจมีครูไทยเป็นผู้สอนร่วมบ้ำง โดยมีแนวทำงกำรจัดกำรเรียนรู้ดังนี้ 
 1.  กำรจัดกำรเรียนกำรสอน ในโปรแกรมวิทย์ – คณิต สองภำษำ คือกำรเน้นกำรเรียนรู้วิชำ
วิทยำศำสตร์ คณิตศษสตร์ เป็นภำษำอังกฤษเพ่ือกำรแข่งขันในเวทีโลก 
 2.   กำรจัดกำรเรียนกำรสอน เน้นกำรใช้สื่ อที่ เป็นภำษำอังกฤษ ภำษำอำเซียน 
ภำษำต่ำงประเทศอ่ืนๆ และเทคโนโลยี โดยกำนน ำมำประยุกต์ใช้ในกำรออกแบบกำรเรียนรู้และกำร
จัดกำรเรียนกำรสอน 
 3.  กำรจัดกำรเรียนกำรสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญ เน้นกระบวนกำรพัฒนำสู่ห้องเรียน
คุณภำพตลอดจนเน้นกำรวิจัยเป็นฐำนของกำรพัฒนำกำรเรียนกำรสอน 
 4.  กำรจัดกำรเรียนรู้ เน้นกำรปฏิบัติเรียนรู้นอกห้องเรียนมำกขึ้น และใช้ศูนย์อัจฉริยภำพ 
(Resource Center) เป็นแหล่งเรียนรู้สู่ประชำคมอำเซียนและประชำคมโลก 
 5.  กำรจัดกำรเรียนรู้ เน้นกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอนโดยใช้ภำษำอังกฤษในทุก
รำยวิชำ ยกเว้น ภำษำไทย พระพุทธศำสนำ และประวัติศำสตร์ 
 จำกแนวทำงกำรพัฒนำโครงกำรพัฒนำประเทศไทยเป็นศูนย์กลำงกำรศึกษำในภูมิภำค 
(Education Hub) กระทรวงศึกษำธิกำร มุ่งพัฒนำรูปแบบกำรบริหำรจัดกำรหลักสูตรและกำรเรียน
กำรสอนให้มีมำตรฐำนในระดับสำกลเพ่ือรองรับทั้งนักเรียนไทยและนักเรียนต่ำงชำติ โดยวิเครำะห์
บริบทและควำมต้องกำรของโรงเรียนในแต่ละพ้ืนที่ และจัดหลักสูตรให้สอดคล้องกับรูปแบบเพ่ือสร้ำง
คุณลักษณะส ำคัญให้นักเรียนเป็นพลโลกที่ดีและมีคุณภำพ นับเป็นบทบำทเชิงรุกด้ำนต่ำงประเทศของ
กระทรวงศึกษำธิกำรอีกก้ำวหนึ่ง โดยเน้นกำรกระชับควำมสัมพันธ์และขยำยควำมร่วมมือกับประเทศ
เพ่ือนบ้ำนและประเทศในภูมิภำคเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ ภำยใต้กรอบควำมร่วมมือด้ำนกำรศึกษำ 
เนื่องจำกกำรศึกษำเป็นรำกฐำนส ำคัญในกำรขับเคลื่อนควำมเจริญรุ่งเรืองของประเทศไทยในภูมิภำค 
ซึ่งควำมร่วมมือดังกล่ำวเป็นไปในทิศทำงที่สอดคล้องกับแนวทำงกำรปฏิรูปกำรศึกษำของประเทศ
สมำชิกอำเซียนเพื่อสร้ำงประชำคมอำเซียนให้มีควำมเจริญรุ่งเรืองทำงเศรษฐกิจอย่ำงยั่งยืน  
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 พูนทรัพย์  นำคนำคำ และคณะ (2552) ได้ศึกษำกำรศึกษำสภำพปัญหำและควำมต้องกำร
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนในโรงเรียนนำนำชำติในประเทศไทย พบว่ำในด้ำนปัญหำบุคลำกรพบปัญหำ  
1) กำรย้ำยเข้ำย้ำยออกของบุคลำกรยังมีอัตรำสูงอยู่  2) ยังมีครูชำวต่ำงชำติอีกเป็นจ ำนวนมำกที่ยังไม่
มีใบประกอบวิชำชีพครู  3) ในโรงเรียนนำนำชำติยังขำดครูที่มีคุณภำพในกำรสอนภำษำและ
วัฒนธรรมไทย ปัญหำด้ำนหลักสูตรพบว่ำยังมีนักเรียนย้ำยสถำนที่เรียนโดยหลักสูตรที่ย้ำยไปมีควำม
แตกต่ำงจำกหลักสูตรเดิมซึ่งยังคงเป็นปัญหำ ปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนกำรสอน พบว่ำ ขำดสื่ออุปกรณ์ที่
มีคุณภำพในเรื่องของภำษำและวัฒนธรรมไทย ปัญหำด้ำนกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอนพบว่ำยัง
มีครูชำวต่ำงชำติบำงคนยังไม่มีเทคนิควิธีกำรในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่เน้นผู้เรียน เป็นศูนย์กลำง 
ส ำหรับในด้ำนควำมต้องกำรในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนในโรงเรียนนำนำชำติพบว่ำ มีควำมต้องกำร
เข้ำรับกำรฝึกอบรมในหลักสูตรที่จะท ำให้ครูได้มีสิทธิ์ในกำรของใบประกอบวิชำชีพครูและกำรเข้ำรับ
กำรฝึกอบรมเพ่ือพัฒนำครูในด้ำนเทคนิควิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลำง กำร
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วัดผลและกำรประเมินผลทำงกำรศึกษำ และกำรท ำวิจัยในชั้นเรียน รวมทั้งต้องกำรได้หน่วยงำนที่
เกี่ยวข้องกับกำรตรวจคนเข้ำเมืองมีควำมยืดหยุ่นในเรื่องของกำรขออนุญำตในกำรท ำงำนของชำว
ต่ำงประเทศ 

ธงชัย  สัญญำอริยำภรณ์  (2551)  ได้ศึกษำวิจัยเรื่อง กำรบริหำรทรัพยำกรกำยภำพภำยใน
โรงเรียนนำนำชำติในเขตกรุงเทพมหำนคร  โดยใช้วิธีกำรสัมภำษณ์ ส ำรวจ  สังเกตกำรณ์  เก็บข้อมูล
จำกสถำนที่จริง  ผลกำรวิจัยพบว่ำ  โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่ำงในกำรศึกษำ 6 โรงเรียนใน
กรุงเทพมหำนคร มีอำคำรสูง  และอำคำรรวมโดยมีควำมสูงของอำคำรตั้งแต่ 1 – 6 ชั้น  และมีระบบ
ประกอบอำคำร  ได้แก่  ระบบไฟฟ้ำ  ระบบแสงสว่ำง  ระบบสื่อสำร  ระบบประปำ  สุขำภิบำล และ
ลิฟท์  กำรบริหำรทรัพยำกรกำยภำพ พบว่ำ มี 2 ลักษณะ คือ แบบที่มีหน่วยงำนเฉพำะรับผิดชอบ  
และแบบที่ไม่มีหน่วยงำนเฉพำะใช้ระบบบริหำรเข้ำสู่หน่วยกลำง  ในด้ำนนโยบำยพบว่ำ  โรงเรียนที่มี
นโยบำยที่ไม่ชัดเจนจะใช้วิธีปฏิบัติงำนเชิงรับ  ใช้วิธีกำรซ่อมแซมมำกกว่ำกำรบ ำรุงรักษำ  ส่วนใน
โรงเรียนที่มีนโยบำยด้ำนอำคำรสถำนที่ที่ชัดเจนจะมีกำรด ำเนินกำรและแผนกำรบ ำรุงรักษำที่มี
ประสิทธิภำพ  ในด้ำนโครงสร้ำงกำรด ำเนินกำรอำศัยเจ้ำหน้ำที่ของหน่วยงำนของโรงเรียนด ำเนินกำร
เอง  และกำรจ้ำงบริษัทภำยนอกคือ เป็นระบบผสม  ส่วนอีกประเภทหนึ่ง คือ กำรจ้ำงบริษัทภำยนอก
ด ำเนินกำรทั้งหมด  ควำมแตกต่ำงของรูปแบบกำรด ำเนินงำนด้ำนอำคำรสถำนที่เกี่ยวพันกับอัตรำค่ำ
เล่ำเรียน ลักษณะกำยภำพ และนโยบำยของโรงเรียน 
 พิพัฒน์  เจริญวรรธะ (2554)  ได้ศึกษำวิจัยเรื่อง กำรประเมินหลักสูตรกำรจัดกำรเรียนกำร
สอนเป็นภำษำอังกฤษ ส ำหรับนักเรียนช่วงชั้นที่ 2 ของโรงเรียนพระหฤทัย เชียงใหม่ พบว่ำ ผลกำร
ประเมินหลักสูตรกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเป็นภำษำอังกฤษส ำหรับช่วงชั้นที่ 2 ด้ำนบริบทของ
หลักสูตรที่ท ำกำรประเมิน ด้ำนวิสัยทัศน์ เป้ำหมำย คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และโครงสร้ำง 
ผู้เชี่ยวชำญด้ำนหลักสูตรมีควำมคิดเห็นสอดคล้องกันว่ำมีควำมเหมำะสมและผ่ำนเกณฑ์กำรประเมินที่
ก ำหนดไว้ ด้ำนปัจจัยเบื้องต้นซึ่งท ำกำรประเมินเกี่ยวกับมำตรฐำนกำรเรียนรู้ สำระกำรเรียนรู้ 
ค ำอธิบำยรำยวิชำ หน่วยกำรเรียนรู้ ผลกำรเรียนรู้ที่คำดหวัง แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ แหล่งกำรเรียนรู้ 
ในแต่ละรำยวิชำ ทรัพยำกรที่ใช้ในกำรด ำเนินหลักสูตร อีกทั้งประเมินด้ำนครูผู้สอน และควำมพึง
พอใจของผู้ปกครองตลอดจนกำรส่งเสริมสนับสนุนของผู้ปกครองพบว่ำ ผู้เชี่ยวชำญด้ำนหลักสูตรและ
ผู้ปกครองมีควำมคิดเห็นสอดคล้องกันว่ำมีควำมเหมำะสมและผ่ำนเกณฑ์กำรประเมินที่ก ำหนดไว้  
ด้ำนกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ซึ่งท ำกำรประเมินเกี่ยวกับกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน กำรวัดผล
ประเมินผลและกำรบริหำรกำรจัดกำรหลักสูตร พบว่ำ ครูและนักเรียนมีควำมคิดเห็นสอดคล้องกันว่ำ
ด้ำนกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมและผ่ำนเกณฑืกำรประเมินที่ก ำหนดไว้และสวนกำร
บริหำรหลักสูตรพบว่ำมีกำรจัดตั้งคณะกรรมกำรบริหำรหลักสูตรมีประเมินที่ก ำหนดไว้และส่วนกำร
บริหำรหลักสูตรพบว่ำมีกำรจัดตั้งคณะกรรมกำรบริหำรหลักสูตรมีกำระประชุมทุกเดือน มีกำรน ำ
นโยบำยของคณะกรรมำธิกำรมำปฏิบัติซึ่งถือว่ำมีควำมเหมำะสมเช่นกัน ด้ำนผลผลิต ซึ่งท ำกำร
ประเมินกเยวกับผลผลิตของหลักสูตรกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเป็นภำษำอังกฤษส ำหรับนักเรียนช่วง
ชั้นที่ 2 พบว่ำ ครูมีควำมคิดเห็นสอดคล้องกันว่ำด้ำนผลผลิตมีควำมเหมำะสมและผ่ำนเกณฑ์กำร
ประเมิน ส ำหรับผลกำรเรียนของนักเรียนในหลักสูตรกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเป็นภำษำอังกฤษพบว่ำ 
มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนผ่ำนเกณฑ์ที่ก ำหนดไว้ตลอดจนมีผลกำรเรียนที่ไม่แตกต่ำงกับนักเรียนปกติ 
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ยกเว้นมีผลกำรเรียนที่ดีกว่ำในวิชำภำษำอังกฤษ โดยมีข้อเสนอแนะด้ำนบริบทของหลักสูตร ควร
เตรียมกำรปรับปรุงหลักสูตรให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำพ้ืนฐำนปีพุทธศักรำช 2551 
ในรำยวิชำภำษำไทย ด้ำนปัจจัยเบื้องต้น ในแผนกำรสอนควรระบุมำตรฐำนกำรเรียนรู้ให้ชัดเจน
รวมถึงบอกวิธีกำรวัดผลในรำยวิชำวิทยำศำสตร์รวมถึงสุขศึกษำและพลศึกษำ ครูควรมีควำมเป็นมือ
อำชีพ มีควำมเสียสละ ด้ำนกระบวนกำรกำรจัดกำรเรียนรู้ ครูควรสอนโดยเน้นนักเรียนเป็นส ำคัญ 
กระตุ้นให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ให้มำก ตลอดจนครูไทยควรใช้ภำษำอังกฤษกับนักเรียนให้มำกกว่ำเดิม 
ส่วนกำรวัดผลและประเมินผล ควรรักษำมำตรฐำนของข้อสอบไม่ให้แตกต่ำงกันมำกในแต่ละปี ด้ำน
ผลผลิต นักเรียนควรมีกำรน ำเอำวัฒนธรรมที่ดีงำมของต่ำงชำติมำปรับใช้ให้เข้ำกับวัฒนธรรมไทย ควร
มีควำมม่ันใจในกำรใช้ภำษำไทยและภำษำอังกฤษและปลูกฝังให้เป็นนักคิดท่ีดี 
 อุทุมพร  ชื่นวิญญำ (2545)  ได้ท ำกำรวิจั้ยเรื่องกำรประเมินโครงกำรหลักสูตรภำษำอังกฤษ
ระดับชั้นมัธยมศึกษำ โรงเรียนโยธินบูรณะ ผลกำรวิจัยพบว่ำ ด้ำนโครงสร้ำงหลักสูตรและจ ำนวน
หน่วยกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมในระดับมำก เนื้อหำหลักสูตรมีควำมเหมำะสมในระดับปำนกลำง 
ครูผู้สอนมีคุณวุฒิตรงตำมวิชำที่สอนอยู่ในระดับมำก นักเรียนได้รับคัดเลือกมีควำมพร้อมทำง
ภำษำอังกฤษในระดับมำก หลักสูตรสอดคล้องกับกำรปฏิรูปกำรศึกษำในระดับมำก ยกเว้นควำม
หลำกหลำยของวิชำเลือกอยู่ในระดับปำนกลำง  ด้ำนกระบวนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน มีควำม
เหมำะสมกับรำยวิชำ สอดคล้องกับหลักสูตรในระดับปำนกลำง มีกำรจัดกำรสอนเสริมนักเรียนที่ไม่
ผ่ำนเกณฑ์ และช่วงเวลำกำรจัดสอนเสริมมีควำมเหมำะสมอยู่ในระดับปำนกลำง ด้ำนกำรนิเทศ
ครูผู้สอนมีกำรนัดหมำยก่อน และผลกำรนิเทศสำมำรถน ำไปปรับปรุงกำรเรียนกำรสอนอยู่ในระดับ
มำก กำรจัดครูเข้ำสอนตรงตำมวุฒิกำรศึกษำ และประสบกำรณ์ของครูอยู่ในระดับมำก และสนับสนุน
สื่อวัสดุครุภัณฑ์ในระดับปำนกลำง  ด้ำนผลผลิต ตรงตำมวัตถุประสงค์ของโครงกำร อยู่ในระดับปำน
กลำง ด้ำนควำมสำมำรถ ในกำรใช้ภำษำอังกฤษมีควำมสำมำรถอยู่ในระดับมำก ยกเว้นกำรสื่อสำรให้
ถูกต้องตำมหลักไวยกรณ์มีควำมสำมำรถในระดับปำนกลำง  
 ทักษ์  อุดมรัตน์ และคณะ (2547) ได้ศึกษำวิจัยเรื่องกำรประเมินโครงกำรโรงเรียนสองภำษำ
จังหวัดพิษณุโลก พบว่ำ ด้ำนบริบทโครงกำร คณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรและครูผู้สอนในโครงกำร 
เห็นว่ำกำรด ำเนินโครงกำรมีควำมสอดคล้องกับนโยบำยของกระทรวงศึกษำธิกำรมำก ที่สุด ด้ำนปัจจัย
น ำเข้ำในกำรด ำเนินโครงกำรพบว่ำ คณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรและครูผู้สอนในโครงกำรเห็นว่ำ 
คณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรมีควำมรู้ ควำมเข้ำใจ ในหลักกำรและวิธีกำรด ำเนินโครงกำรเป็นอย่ำงดี 
มีเจตคติที่ดี และมีควำมสำมำรถในกำรเป็นผู้น ำในกำรจัดท ำหลักสูตรมำกที่สุด ครูผู้สอน ครูมีควำมรู้ 
ควำมเข้ำใจ ในหลักกำร วิธีกำร มีควำมสำมำรถ และประสบกำรณ์ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่ใช้
ภำษำอังกฤษเป็นสื่อ และนักเรียนมีควำมเหมำะสมมำก ผู้ปกครองมีควำมพร้อมด้ำนฐำนะมำก 
งบประมำณอยู่ในระดับปำนกลำงค่อนไปทำงน้อย สื่อวัสดุอุปกรณ์ มีควำมพอเพียงทันสมัยมำกที่สุด  
ด้ำนกระบวนกำรในกำรด ำเนินโครงกำรพบว่ำ คณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรและครูผู้สอนใน
โครงกำรเห็นว่ำ กำรบริหำรจัดกำรในภำพรวมมีประสิทธิภำพมำก กำรจัดกำรเรียนกำรสอน ค ำนึงถึง
ควำมสำมำรถพ้ืนฐำนและควำมพร้อมควำมสนใจที่จะเรียนรู้ภำษำอังกฤษมำกท่ีสุด ด้ำนผลผลิตในกำร
ด ำเนินโครงกำร พบว่ำ คณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรและครูผู้สอนในโครงกำร เห็นว่ำควำมสำมำรถ
และทักษะในกำรใช้ภำษำอังกฤษทั้ง 4 ด้ำน คือ ทักษะด้ำนกำรฟัง พูด อ่ำน เขียน และกำรใช้
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ภำษำอังกฤษเพ่ือกำรสื่อสำรในชีวิตประจ ำวันมีมำก ผู้ปกครองนักเรียนมีควำมพึงพอใจในกำร
ด ำเนินงำนโครงกำรนี้และในด้ำนพัฒนำกำรของนักเรียนมำกที่สุด ปัญหำและอุปสรรค พบว่ำ 
คณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรและครูผู้สอนในโครงกำรเห็นว่ำปัญหำและอุปสรรคได้แก่ กำรขำด
แคลนครูผู้สอนชำวต่ำงชำติ  งบประมำณมีให้น้อย กำรคัดเลือกนักเรียที่เข้ำมำเรียนมีควำมรู้และ
ทักษะต่ำงกัน ครูผู้สอนชำวต่ำงประเทศสอนไม่ตรงกับสำขำที่จบมำ และมีกำรปรับเปลี่ยนบ่อย สอน
ไม่เน้นเนื้อหำ เน้นแต่กระบวนกำรสอน ตลอดจนหนังสือและคู่มือครูไม่พร้อม 
 วำรุณี  โกศัลจิตร (2550)  ได้ศึกษำเกี่ยวกับกำรศึกษำประสิทธิผลของโครงกำรจัดกำรเรียน
กำรสอนเป็นภำษำอังกฤษขนำดเล็กในจังหวัดนครรำชสีมำ ทีศึกษำประสิทธิผลใน 3 ด้ำน ได้แก่ กำร
พัฒนำภำษำของนักเรียนโดยทั่วไป ควำมคุ้มทุนและกำรจัดกำร โดยดูจำกกำรวัดพัฒนำภำษำของ
นักเรียน ทัศนคติและแรงจูงใจที่มีต่อกำรเรียนภำษำอังกฤษ ประสิทธิภำพของโครงกำรจำกควำม
ต้องกำรของผู้ที่เกี่ยวข้องรวมทั้งควำมคิดเห็นและควำมคำดหวังของบุคคลเหล่ำนี้ที่มีต่อโครงกำร 
ผลกำรวิจัยพบว่ำ โครงกำรมีประสิทธิภำพในกำรช่วยพัฒนำควำมสำมำรถทำงภำษำอังกฤษของผู้เรียน
อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ 0.001 นักเรียนมีทัศนคติและแรงจูงใจในระดับสูง และโครงกำรมี
ประสิทธิภำพในด้ำนควำมคุ้มทุนและกำรจัดกำรสำมำรถตอบสนองควำมต้องกำรและควำมคำดหวัง
ของผู้เกี่ยวข้องในระดับสูง 
 ธอริน  (Thorin, 1989)  ได้ศึกษำเรื่อง กำรเปรียบเทียบปัจจัยที่อำจมีอิทธิพลต่อกำรประกัน
กำรศึกษำของโรงเรียนมัธยมศึกษำตอนปลำยขนำดเล็กในชนบทแหลมมิชิแกนตอนบน  กำรศึกษำเพ่ือ
ตรวจสอบปัจจัยที่สนับสนุนกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำของโรงเรียนจ ำนวนสิบสี่แห่งซึ่งมีอัตรำกำร
เข้ำเรียนเกือบเท่ำกัน  จ ำนวนเจ็ดโรงเรียนได้รับกำรรับประกันคุณภำพจำกมหำวิทยำลัยมิชิแกน  และ
อีกเจ็ดโรงไม่มีกำรรับประกันคุณภำพ  เมื่อเปรียบเทียบทั้งสองกลุ่มโรงเรียนก็พบว่ำ   (ก)  แม้ทั้งสอง
กลุ่มโรงเรียนจะอยู่ทั้งในท้องที่ มั่งคั่งและยำกจน กำรเงินของทั้งสองกลุ่มมีลักษณะคล้ำยกัน มีกำร
เรียนกำรสอนที่คล้ำยกัน  (ข)  ท่ำทีของกลุ่มผู้มีอ ำนำจในกำรตัดสินใจในโรงเรียนมีผลต่อระดับของ
โรงเรียน กลุ่มที่ได้รับกำรประกันคุณภำพเห็นว่ำกำรประกันคุณภำพมีควำมส ำคัญต่อระดับชื่อเสียง
ของโรงเรียน   คณะกลุ่มไม่ได้รับกำรประกันเห็นว่ำกำรประกันคุณภำพจะเป็นผลดีต่อบำงกลุ่มเท่ำนั้น   
(ค)  หลักกำรประกันคุณภำพมีควำมส ำคัญต่อโรงเรียนทั้งสิบสี่แห่ง  (ง)  โรงเรียนที่ไดรับกำรประกัน
คุณภำพมีควำมหลำกหลำยในโปรแกรมกำรเรียนมำกกว่ำ  มีห้องสมุดทีดีกว่ำ  พร้อมเจ้ำหน้ำที่ผู้มี
คุณสมบัติมำกกว่ำโรงเรียนที่ไม่ได้รับกำรประกันคุณภำพ  ผู้บริหำรโรงเรียนที่ได้ รับกำรประกัน
คุณภำพเกรงว่ำโรงเรียนจะสูญเสียกำรประกันนี้ไป  ขณะที่โรงเรียนที่ไม่ได้รับกำรประกันคุณภำพมอง
ไม่เห็นหรือไม่เลือกใช้กระบวนกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำเพ่ือพัฒนำโปรแกรมกำรสอนของ
โรงเรียน 
 เคลเดอรอน (Calderon, 1989, p.2512 – A) ได้ศึกษำเรื่อง คุณลักษณะของครูที ่สอนดี
เยี่ยมในทรรศนะของนักเรียน เพ่ือนครูและผู้บริหำรโรงเรียนในเขตวิทยำลัยชุมชนลอสเอง เจอลีส 
(Los Angeles Community College)  กำรวิจัยครั้งนี้เป็นกำรวิจัยในลักษณะส ำรวจควำมคิดเห็น 
โดยกลุ่มตัวอย่ำงเลือกจำกประชำกรในเขตวิทยำลัยชุมชนลอสเองเจอลีส ผลกำรวิจัยพบว่ำ นักเรียน 
ครู และผู้บริหำรโรงเรียนมีควำมคิดเห็นตรงกันเกี่ยวกับคุณภำพหรือคุณลักษณะที่ดีของครู 3 ลักษณะ 
คือ 1. ลักษณะกำรสอนที่ดี  2. ลักษณะเกี่ยวกับบุคลิกท่ีดี  3. ลักษณะเกี่ยวกับอำชีพครู 
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 ไวท์ (White, 1989, p 2537 – A) ได้ศึกษำพ้ืนฐำนและคุณลักษณะของครูที่มีควำมมุ่งมั่นใน
กำรสอนในสหรัฐอเมริกำ โดยศึกษำจำกครูใหญ่จ ำนวนร้อยละ 43 และจำกร้อยละ 69 ของโรงเรียนที่
ร่วมโครงกำร และศึกษำจำกครูจ ำนวนร้อยละ 44 ของครูที่ร่วมโครงกำร เครื่องมือที่ใช้ในกำรศึกษำ
เป็นแบบสอบถำมเกี่ยวกับมำตรฐำนและคุณลักษณะของครูผู้สอน ผลจำกกำรวิเครำะห์ข้อมูล พบว่ำ 
คุณลักษณะที่เป็นมำตรฐำนของครูมี 5 ลักษณะ คือ  1. มีควำมมั่นใจสูง  2. มีควำมรู้ดี  3. มี
ประสบกำรณ์และมีทักษะควำมช ำนำญ  4. มีทัศนคติที่ดี  5. มีควำมยินดีในอำชีพทำงกำรสอน 

สมำคมโรงเรียนและวิทยำลัยแห่งภำคพ้ืนตะวันตก (Western  Association  of  Schools  
and Colleges, 1997)  ได้ศึกษำเรื่อง  กำรประกันคุณภำพกำรศึกษำในรัฐแคลิฟอร์เนีย  นโยบำยใน
กำรวิเครำะห์บทบำทกำรประกันคุณภำพในโรงเรียนที่รัฐกระตุ้นให้มีกำรปฏิรูป  กำรศึกษำนี้วิเครำะห์
แง่มุมทั้งสำมด้ำนของกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำใน โรงเรียนมัธยมตอนปลำย  ประกำรแรกเริ่ม
จำกกำรวิวัฒนำกำรของรูปแบบกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำกำรแสวงหำหลักฐำนเพ่ือกำร
เปลี่ยนแปลงรูปแบบนี้ตำมเวลำที่เปลี่ยนไป  ประกำรที่สองทดสอบควำมสัมพันธ์ระหว่ำงกำรประกัน
คุณภำพกำรศึกษำด้วยตนเอง  เปรียบเทียบกับกำรประกันคุณภำพโดย  GAP (California  
Assessment  Program)   จำกกำรทดสอบกำรอ่ำน  ภำษำและคณิตศำสตร์ นักเรียนเกรดสิบสองมี
กำรวิเครำะห์จำกผลที่ได้รับทั้งก่อนและหลังกำรทดสอบเปรียบเทียบกำรใช้เครื่องมือของ CAP กับกำร
ใช้สถิติของ Chi  Square เพ่ือให้เห็นข้อแตกต่ำงกันและประกำรสุดท้ำยวิเครำะห์ถึงผลที่ได้รับจำก
กำรประกันคุณภำพกำรศึกษำที่มีต่อสถำบันกำรศึกษำ  กำรวิเครำะห์ทั้งสำมประกำรนี้เพ่ือพยำยำม
ตอบค ำถำมที่ว่ำ  ลักษณะของกำรประกันคุณภำพของ WASC  ที่มีต่อโรงเรียนในรัฐแคลิฟอร์เนียและ
รัฐควรพยำยำมก ำหนดข้อบังคับให้ใช้กระบวนกำรอันส ำคัญในกำรเปลี่ยนแปลงแก้ไขหรือไม่  จำก
กำรศึกษำนี้ย้ ำให้เห็นควำมเข้ำใจในกำรประกันคุณภำพและส่งผลให้เกิดกำรเปลี่ยนแปลงหลังจำกมี
กำรเน้นไปท่ีกำรรับกำรประเมินคุณภำพกำรศึกษำ 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   ด้ำนปัจจัย 

ด้ำนกระบวนกำร ด้ำนผลผลิต  

            Ideal 
Instruction 

ศึกษำ/ส ำรวจ/ 
กำรรวบรวม  

คัดสรร/วเิครำะห ์นโยบำย/แนวโน้ม/ 
ทิศทำง/อนำคต  

 

ควำมเป็นนำนำชำต/ิสำกล 
ด้ำนกำรจดักำรเรียนกำรสอน 

กำรสังเครำะห ์ กำรหลอมรวม + 

รูปแบบ 
ผู้พัฒนำ ผู้เชี่ยวชำญ 

มีประสิทธิภำพ  เผยแพร/่ทดลองใช ้ ไม่มีประสิทธิภำพ 

          รูปแบบและแนวทางการบูรณการการเรียนรู้โปรแกรมนานาชาติ (IP) ในประเทศไทย 
1. หลักสูตรแบบบูรณำกำรระหว่ำงควำมเป็นสำกลกับควำมเป็นไทย 
2. กำรจัดกระบวนกำรเรียนรู้ที่เน้นผลลัพธ์กำรเรียนรู้เป็นจุดหมำยปลำยทำง (กำรสร้ำงควำม

แข็งแกร่งทำงวิชำกำร)  
3. กำรวัดประเมินผลในรูปแบบบูรณำกำรควำมรู้ ทักษะและกระบวนกำร 
4. กำรสร้ำงเครือข่ำยและควำมร่วมมือในระดับนำนำชำติ 
5. กำรส่งเสริมศักยภำพและกำรสร้ำงมูลค่ำเพ่ิม (Value Added) (กิจกรรมกำรพัฒนำผู้เรียน) 
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ภาพที่ 2.4  กรอบแนวคิดในกำรวิจัย 


