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บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 การวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่เป็นแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษา
ความสัมพันธ์คาโนนิคอลระหว่างแบบการเรียนกับรูปแบบการคิดของ นักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงราย เขต 3 ตามหัวข้อต่างๆ ดังนี ้
 1.  แบบการเรียน (Learning Styles) 
 2.  รูปแบบการคิด (Cognitive Styles) 
 3.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์แบบคาโนนิคอล 
 4.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
แบบการเรียน (Learning Styles) 
 
 ความหมายของแบบการเรียน 
 มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงความหมายของแบบเรียนไว้ดังนี้  
 Dunn and Dunn (สุพิตร  อินตุ่น.  2546 : 7;  อ้างอิงจาก Dunn and Dunn.  Learning Style and 
Equal Protection : The Next Frontier.  1991 : 93,) ได้ให้ความหมายแบบการเรียนว่า แบบการเรียน
เป็นสิ่งเร้าที่มีผลต่อความสารถของคนแต่ละคนในการรับรู้และเก็บสะสมข้อมูล ค่านิยมข้อเท็จจริง
หรือมโนมติต่างๆ 
 ขณะที่ Felder and Silverman (สุพิตร  อินตุ่น.  2546 : 7;  อ้างอิงจาก Felder and Silverman. 
Learning and Teaching Styles in Engineering Education.  1988 : 2) ได้ให้ความหมายแบบการเรียน
หมายถึง ลักษณะและวิธีการที่ผู้เรียนแต่ละคนใช้ในการเรียนรู้ การคิดหรือการแก้ปัญหา ซึ่งสังเกตได้
จากวิธีการรับและการจัดกระท าข้อมูล 
 Shuell (ราชพร  บ ารุงศรี.  2535 : 1; อ้างอิงจาก Shuell.  The Role of the Student in Learning 
from Instruction.  1988 : 22) ได้ให้ความหมาย แบบการเรียนหรือรูปแบบการคิด (Cognitive Style) 
คือ วิธีการที่แต่ละคนชอบใช้จัดการกระท าข้อมูลและตอบสนองต่อสิ่งเร้าในด้านสิ่งแวดล้อมต่างๆ  
 และ Kolb (กองวิจัยการศึกษา.  2543 : 19;  อ้างอิงจาก  Kolb.  Learning Style Inventory : 
Self – Scoring Test and Interpretation Booklet.  1985 : 25) กล่าวว่า แบบการเรียน คือ ผลของ 
เคร่ืองมือทางพันธุกรรม ประสบการณ์เดิมและความต้องการของสิ่งแวดล้อมในปัจจุบันท าให้เกิด 
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การเรียนรู้ คือ ประสบการณ์เชิงรูปธรรม การสังเกตอย่างไตร่ตรอง การสร้าง มโนทัศน์เชิงนามธรรม
และการทดลองปฏิบัติ 
 Keefe (สุพิตร  อินตุ่น.  2546 : 8;  อ้างอิงจาก  Keefe.  Learning Style: An Overview NASSP's 
Student Learning Styles : Diagnosing and Proscribing Programs 1979 : 22) ได้ให้ความหมายว่า 
แบบการเรียนประกอบด้วยองค์ประกอบที่เป็นความชอบในการเรียนรู้ทางด้านปัญญา ด้านอารมณ์และ
ทางด้านร่างกาย เพื่อใช้เป็นตัวบ่งชี้ที่มีความคงที่ในการที่จะบอกให้ทราบว่าผู้ เรียนมีการรับรู้ 
มีปฏิสัมพันธ์และมีการตอบสนองต่อสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ได้อย่างไร  
 ส่วนกองการวิจัยทางการศึกษา (2543 : 3) ที่ได้ให้ ความหมายของแบบการเรียนไว้ว่า 
หมายถึง พฤติกรรมหรือการปฏิบัติของผู้เรียนในการจัดการเกี่ยวกับการเรียนซึ่งแตกต่างกันตาม
สติปัญญาและลักษณะเฉพาะของตัวผู้เรียน 
 Page, J.B. and Others. (รวีวรรณ  อังคนุรักษณ์พันธ์. 2544 : 22; อ้างอิงจาก  Page, J.B. and 
Others.  International Dictionary of Education.  1977 : 132) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง วิธีการ
ที่ชอบใช้ในการแก้ปัญหาการคิดหรือการเรียนของแต่ละคน 
 ขณะที่ Keefe (พัชรี  เกียรตินันทวิมล.  2530 : 12;  อ้างอิงจาก  Keefe.  Learning Style: An 
Overview NASSP's Student Learning Styles : Diagnosing and Proscribing Programs 
1979 : 22) กล่าวว่า แบบการเรียนประกอบด้วยองค์ประกอบ ด้านปัญญา ร่างกายและอารมณ์ รูปแบบ
การเรียนเป็นลักษณะที่ค่อนข้างคงที่บ่งชี้ว่าผู้เรียนรับรู้ มีปฏิสัมพันธ์และตอบสนองต่อสภาพแวดล้อม
ทางการเรียนอย่างไร 
 สอดคล้องกับ อนันต์  แก้วตาติ๊บ (2548 : 10) ได้ให้ความหมายของแบบการเรียน หมายถึง
รูปแบบหรือวิธีการที่แต่ละคนชอบใช้ในการเรียนรู้สิ่งต่างๆ โดยมีองค์ประกอบทางด้านพุทธิปัญญา
ร่างกาย อารมณ์ สังคมและสภาพแวดล้อมที่จะช่วยให้การเรียนรู้ของแต่ละคนนั้นเป็นไปได้ผลดีและ 
มีประสิทธิภาพ 
 นอกจากนี้ เหมือนฝัน  ศรีศักดา (2550 : 13) ได้กล่าวว่า แบบการเรียนเปนลักษณะที่แสดงถึง
วิธีการที่ผูเรียนแตละคนชอบและใชปฏิบัติเปนประจ าในการกระบวนการเรียนรู เชน การแกปญหา 
การมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทางการเรียนการสอน ซึ่งผู เรียนแตละคนจะมีรูปแบบการเรียนที่
แตกตางกัน 
 จากความหมายของแบบการเรียนของนักการศึกษาข้างต้น พบว่า การให้ความหมายแตกต่างกัน 
ขึ้นอยู่กับว่าแต่ละคนมองตามแนวคิดการศึกษาใดและบางคร้ังพบว่าอาจจะมีค าอ่ืนที่ใช้ความหมายของ 
“Learning Style” แตกต่างกันออกไป เช่น แบบการเรียน วิธีการเรียน รูปแบบ การเรียน ลีลาการเรียน
ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า แบบการเรียน หมายถึง วิธีการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแต่ละคนชอบใช้ในการเรียนรู้ 
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สิ่งต่างๆ ใช้ในการแสวงหาความรู้และแก้ปัญหาในการเรียนโดยมีองค์ประกอบพุทธิปัญญาร่างกาย 
อารมณ์ สังคมและสภาพแวดล้อมที่จะช่วยให้การเรียนรู้ของแต่ละคนนั้นเป็นไปได้อย่างดีและ 
มีประสิทธิภาพ 
 ประเภทของแบบการเรียน 
 นักการศึกษาหลายท่านได้ศึกษาเกี่ยวกับแบบการเรียนและได้แบ่งประเภทของแบบ 
การเรียนออกเป็นหลายแบบตามแนวคิดของนักการศึกษาแต่ละคน แต่แบบการเรียนที่น่าสนใจและ
เป็นที่แพร่หลาย มีผู้น ามาใช้ในงานวิจัยเสมอมีดังนี ้ 
 แบบการเรียนตามลักษณะของ Kolb, Rubin & Mclntyre (1984 : 23 - 40) ได้แบ่งแบบการเรียน
ออกเป็น 4 แบบ ดังนี ้
 1. แบบคิดอเนกนัย (Divergent Learning Style) บุคคลที่มีแนวคิดแบบนี้เป็นคนที่มี  
ความสามารถ ในการรับรู้และการสร้างจินตนาการต่างๆ ขึ้นเอง สามารถไตร่ตรองจนสามารถมองเห็น
ภาพโดยรวม (Gestalt) จะท างานได้ดีในสถานการณ์ที่ต้องการความคิดหลากหลาย เช่น ในการระดม
สมอง (Brainstorming) คนเหล่านี้จะให้ความสนใจแก่บุคคล วัฒนธรรมต่างๆ มักเป็นผู้เชี่ยวชาญ 
ด้านศิลปะและมักใช้อารมณ์ 
 2. แบบดูดซึม (Assimilative Learning Style) บุคคลที่มีแนวคิดแบบนี้เป็นผู้ที่มีความสามารถ
ในการสรุปหลักการสนใจในทฤษฎีต่างๆ ให้ความสนใจกับประสบการณ์จริงค่อนข้างน้อย แต่สนใจ
หลักการเชิงนามธรรมมากกว่า ไม่ชอบการลงมือปฏิบัติและไม่ค านึงถึงการน าไปปฏิบัติประยุกต์ใช้ 
 3. แบบคิดเอกนัย (Convergent Learning Style) บุคคลที่มีแนวคิดแบบนี้เป็นผู้ที่มี  
ความสามารถในการน าแนวคิดที่เป็นนามธรรมไปใช้ในการปฏิบัติ สามารถสรุปวิธีที่ถูกต้องที่สุดเพียง
วิธีเดียวที่จะสามารถน าไปใช้ในการแก้ปัญหาได้ ไม่ชอบใช้อารมณ์ในการแก้ปัญหาแต่ใช้เหตุผล 
ชอบท างานกับวัตถุมากกว่าบุคคล มีความสนใจที่เฉพาะเจาะจงในสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยเฉพาะและจะมี
ความเชี่ยวชาญในสิ่งนั้น 
 4. แบบปรับปรุง (Accommodation Learning Style) บุคคลที่มีแนวคิดแบบนี้เป็นผู้ที่ชอบลง
มือปฏิบัติ ชอบทดลอง จะท างานได้ดีในสถานการณ์ที่ต้องใช้การปรับตัว มีแนวโน้มจะแก้ไขปัญหา 
ที่เกิดขึ้นด้วยวิธีการที่ตนเองคิดขึ้นในลักษณะที่ชอบลองผิดลองถูกและชอบท างานกับบุคคลอ่ืน 
 แบบการเรียนตามลักษณะของคิง (อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย.  2538 : 37 - 38) ได้จ าแนกแบบ
การเรียนของนักเรียนโดยอาศัยพื้นฐานทฤษฎีการท างานหลายมิติของสมอง (Muti – faceted Functions 
of the Brain) ออกเป็น 4 แบบ คือ 
 1. แบบการเห็น (Visual) หมายถึง ลักษณะและวิธีการเรียนของนักเรียนที่มีแนวโน้ม 
ในการใช้สายตามองภาพกราฟ แผนภูมิต่างๆ เพื่อก่อให้เกิดความทรงจ าและการเรียนรู้ 
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 2. แบบการฟัง (Audio) หมายถึง ลักษณะและวิธีการเรียนของนักเรียนที่มีแนวโน้ม 
ในการใช้หูฟังข้อความสื่อทางเสียงต่างๆ เพื่อก่อให้เกิดความทรงจ าและการเรียนรู้ 
 3. แบบการอ่าน (Reading) หมายถึง ลักษณะและวิธีการเรียนของนักเรียนที่มีแนวโน้ม 
ในการใช้สายตาอ่านข้อเขียนหรือความข้อความในเอกสารหรือต าราต่างๆ เพื่อก่อให้เกิดความทรงจ า
และการเรียนรู้ 
 4. แบบการเคลื่อนไหว (Kinesthetic) หมายถึง ลักษณะและวิธีการเรียนของนักเรียนที่มี 
แนวโน้มในการใช้ประสาทสัมผัสทั้งห้าในการก่อให้เกิดความทรงจ าและการเรียนรู้ 
 แบบการเรียนตามลักษณะของ Mann (1970 : 78 - 79) แมนเป็นศาสตราจารย์ทางจิตวิทยา 
แห่งมหาวิทยาลัยมิชิแกน (University of Michigan) ได้จ าแนกแบบการเรียนโดยอาศัยพฤติกรรม
ของนักเรียนออกเป็น 8 แบบ ได้แก่ 
 1. แบบยินยอม (The Compliant Students) นักเรียนแบบนี้จะยึดเอางานเป็นหลักสนใจ 
เฉพาะเร่ืองที่เกี่ยวข้องกับงานของตนเท่านั้น งานที่ผู้เรียนแบบนี้ท ามักเป็นงานที่ผู้ปกครองหรือครู
มอบหมายให้ท าและจะไม่ท ามากหรือน้อยกว่าที่ได้รับมอบหมายแต่จะท าให้พอเหมาะกับที่ก าหนดไว้
นักเรียนแบบนี้ไม่ชอบห้องเรียนที่ขาดระเบียบและขาดการควบคุม ลักษณะส าคัญของนักเรียนแบบนี้
คือ มีความต้องการที่จะท าความเข้าใจกับเนื้อหาวิชาที่เรียน 
 2. แบบวิตกกังวล (The Anxius Dependent Students) นักเรียนแบบนี้มีจ านวนมากและ 
เป็นกลุ่มที่ครูควรให้ความสนใจ เพราะนักเรียนแบบนี้จะมีความรู้สึกกระวนกระวายและต้องการ 
ความช่วยเหลือจากครู โดยจะมีความรู้สึกวิตกกังวลเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนมีความกังวล 
เกี่ยวกับงานที่ได้รับมอบหมายให้ท าในชั้นเรียนและมีความรู้สึกว่าตนเองไม่มีความสามารถ 
 3. แบบท้อใจ (The Discouraged Worked) นักเรียนแบบนี้มักจะไม่มีความพึงพอใจ 
ในตนเอง เมื่อมีสิ่งผิดพลาดเกิดขึ้นก็จะมีความละอายและโทษตัวเอง มักจะมีทัศนะคติต่อตัวเอง 
ในแง่ลบและชอบแยกตัวออกจากกลุ่ม 
 4. แบบอิสระ (The Independents) นักเรียนแบบนี้มีความเป็นผู้ใหญ่มากกว่าผู้อ่ืนอย่าง
ชัดเจน มีสติปัญญาดีและมีความมั่นใจในตัวเองสูงไม่วิตกกับงานที่ได้ รับมอบหมายให้ท ามี
ความสามารถที่จะมองความสัมพันธ์ของการเรียน วัตถุประสงค์และการท างานอย่างมีความคิด
สร้างสรรค์และถ้ามีโอกาสปฏิบัติงานใดๆ ร่วมกับอาจารย์และเพื่อนร่วมชั้นต้องการที่จะรู้บทบาทของ
แต่ละคนอย่างชัดเจน 
 5. แบบวีรบุรุษ (The Heroes) นักเรียนแบบนี้เป็นพวกแนวหน้าเป็นที่รู้จักของคนอื่นๆ 
เรียนเก่ง ผลงานของนักเรียนแบบนี้มีทั้งที่เป็นประเภทสร้างสรรค์และท าลาย อาจก่อให้เกิดความไม่พอใจ 
อย่างรุนแรงได้ นักเรียนแบบนี้มีความสนใจในอ านาจท าให้พยายามสร้างเอกลักษณ์โดยการแสดงออก 
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 6. แบบลอบยิง (The Snippers) นักเรียนแบบนี้เป็นพวกที่มองโลกในแง่ร้าย มีความสนใจ 
ในตัวเองต่ า มักจะท าให้ครูโกรธโดยหาเหตุผลไม่ได้ มีแนวโน้มที่จะเป็นปฏิปักษ์กับครูไม่ยอม
เผชิญหน้ากับครู สร้างความขัดแย้งวุ่นวายซึ่งน าไปสู่การลอบท าร้ายครู 
 7. แบบเรียกร้องความสนใจ (The Attention Seekers) นักเรียนแบบนี้มีแนวโน้มที่จะมี 
บทบาทดา้นสังคมมากกว่าด้านสติปัญญา มักจะสร้างความสัมพันธ์กับครูและเพื่อน เพื่อที่จะให้ชื่นชน
ในตัวเขาด้วยวิธีการต่างๆ เช่น พูดคุย คุยโม้ เล่าเร่ืองตลก ฯลฯ เพื่อให้ทุกคนยอมรับและสนใจในตัวเขา 
ไม่อยากให้เพื่อนสนใจเขาในเร่ืองพุทธิปัญญา นักเรียนแบบนี้จะไม่มีความสุขเลยถ้าเขาได้รับ
มอบหมายให้รับผิดชอบหรือท างานใดๆ ด้วยความสามารถของเขาเอง 
 8. แบบสงบเงียบ (The Silent Students) นักเรียนแบบนี้ไม่ค่อยมีส่วนร่วมในกิจกรรม 
การเรียนการสอน พูดน้อย เงียบเฉย มีสัมพันธภาพกับครูน้อยมาก ไม่ท าอะไรทั้งในห้องเรียนและนอก
ห้องเรียน มักจะมีบทบาทน้อยมากในห้องเรียน 
 แบบการเรียนตามลักษณะของบันดท์ (รสชรินทร์  ฉายแก้ว.  2536 : 24-28;  อ้างอิงจาก 
Bandt.  On Learning Styles: A Conversation with Pat Guild.  1990 : 10-13) ได้แบ่งแบบการเรียน
ของนักเรียนไว้ 12 แบบ โดยเขามองว่า แบบการเรียนมีพื้นฐานมาจากการรวมเอาทักษะและ
ความสามารถพิเศษ แบบการเรียนแต่ละแบบสามารถอธิบายได้ ดังนี้ 
 1. แบบนักเล่นกลลวงตา (Illusionist) ผู้เรียนแบบนี้ใช้เวลาส่วนใหญ่เพื่อการเรียนรู้อย่างจด
จ่อ เขาเรียนร่วมกับเพื่อนให้ตนเองรู้สึกว่าเป็นอิสระส าหรับการเรียนรู้ เขาชอบที่จะเขียนสรุปบรรยาย
ที่ยืดยาวใหม่เพื่อให้สะดวกและเข้าใจง่าย บางคร้ังจะท าการบ้านส าหรับวันต่อไป มีความสนใจที่จะหา
ค าตอบที่ถูกต้องให้เร็วที่สุดและในสุดท้ายก็จะกลับมาอ่านหนังสือแต่ละบทบางคร้ังก็ท าเคร่ืองหมาย 
หรือจดโน้ตไว้เพื่อจะสามารถหาอ่านพบง่ายในภายหลังเขาใช้เวลาส่วนใหญ่เพื่อการเรียนรู้ แต่ใน  
ความเป็นจริงเขาเรียนรู้ได้เพียงเล็กน้อย ในการสอบจะสามารถตอบได้ดี แต่ในด้านความรู้ความเข้าใจ
มีน้อย เนื่องจากใช้วิธีรีบท่องหนังสือแบบท่องจ า การเรียนรู้แบบนี้จะช่วยลด ความกังวลแต่จะช่วยให้
เรียนเก่งในเนื้อหาได้น้อยมาก 
 2. แบบนักใฝ่สันติภาพ (The Pacifist) ผู้เรียนแบบนี้เป็นพวกรักความสงบจะสนใจงานของ
เขาอยู่ในระดับต่ า คือเรียนไปโดยอัตโนมัติไม่ได้ใช้ความคิดเลยเวลาเรียนมักจะใช้เวลาว่างส าหรับ 
การเพ้อฝันและในลักษณะหนึ่งคือต้องการหนีความจริง เมื่อเข้าห้องเรียนก็จะลอกหรือจดทุกสิ่ง 
ทุกอย่างที่ได้ฟัง ได้ยินลงไป แต่หลังจากนั้นก็ไม่สามารถจ าข้อความหรือสิ่งที่จดได้ ในท านองเดียวกัน
เมื่อเน้ือหาในหนังสือเขาจะดูทุกประโยคและขีดเส้นใต้ก าหับ แต่เมื่อผ่านไปแล้วก็ไม่สามารถนึกถึง
ค าอธิบายหรือถกเถียงของย่อหน้าที่ผ่านมาได้ ผู้เรียนแบบนี้หวั งว่าถ้อยค าที่ผ่านหูและตาของเขา 
จะแปลงไปสู่ความรู้ที่มีความหมายโดยอัตโนมัติเลยโดยที่เขาไม่ต้องคิด แต่ในความเป็นจริงค าต่างๆ 
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นั้นเป็นสัญลักษณ์ที่มนุษย์สร้างขึ้น ฉะนั้นการเรียนรู้จะไม่สามารถเกิดขึ้นได้จนกว่าค าดังกล่าว 
จะแปลงไปสู่ความรู้สึก (Sense) ของสิ่งที่เป็นตัวแทน ซึ่งในการนี้ต้องการความสังเกตเอาใจใส่ การคิด
ตั้งค าถามและอ่ืนๆ อีกมาก แม้ว่าผู้เรียนที่เรียนแบบนี้จะเข้าห้องเรียนเป็นประจ าและสนใจทุกบทเรียน
แต่ก็จะส าเร็จด้วยความรู้เพียงเล็กน้อยเท่านั้น 
 3. มนุษย์เจ้าความคิด (The Idea Man) ผู้เรียนแบบนี้เหมือนจะมีทฤษฎีส่วนตัวหรือเกร็ด
เล็กๆ น้อยๆ ที่สัมพันธ์กับหัวข้อต่างๆ เป็นส่วนตัวของเขาเอง มักจะถามค าถามที่ท้าทายในห้องเรียน
และมักเห็นบ่อยๆ ว่าเขามักคุยกับผู้สอน ต่อมาภายหลัง ชอบที่จะคุยแต่ไม่ชอบนั่งศึกษาให้ลึกซึ้งตาม
ล าพัง ด้วยเหตุน้ีเอง ผู้เรียนแบบนี้จึงมีข้อมูลน้อยมากในการสนับสนุนทรรศนะและแนวความคิดที่เขา
เสนอ อย่างไรก็ตามผู้เรียนแบบนี้จะมีพรสวรรค์ ได้เปรียบในการเรียนในรายวิชา ที่กว้างๆ เกี่ยวกับ
เร่ืองทั่วๆ ไปทั้งที่ผู้เรียนแบบนี้ไม่ค่อยตระหนักถึงความได้เปรียบดังกล่าว เพราะว่าเขายืนยัน 
ที่จะหลีกเลี่ยงการเรียนรู้ข้อเท็จจริง ซึ่งมีความจ าเป็นต่อการอธิบายความเข้าใจ แนวคิดที่มีการเสนอ
รายวิชาที่เน้นรายละเอียดจะมีความยุ่งยากเป็นพิเศษส าหรับผู้เรียนประเภทนี้ 
 4. แบบนักสืบ (The Detective) ผู้เรียนแบบนี้มีลักษณะตรงข้ามกับมนุษย์เจ้าความคิดผู้เรียน
แบบนี้อุทิศเวลาเพื่อการแสวงหารายละเอียดทุกอย่าง ทั้งๆ ที่เขาท างานหนักแต่ไม่สามารถท าข้อสอบ
ประเภทที่ถามบางอย่างมากกว่าถามความจ าเนื้อหาได้ ด้วยเหตุนี้ผู้เรียนแบบนี้มุ่งความสนใจไปที่
รายละเอียดของเนื้อหา ท าให้เขาไม่สามารถรู้ประเด็นที่กว้างขึ้นและหลักการทั่วๆ ไป ซึ่งส่วนนี้มี 
ความจ าเป็นต่อการจัดระเบียบและผสมผสานเนื้อหา แนวทางการศึกษาของผู้เรียนแบบนี้จะเสียเวลา
เรียนไปโดยเปล่าประโยชน์ เพราะไม่สามารจับประเด็นที่ส าคัญๆ ได้อีกทั้งไม่สามารถรวบรวม
ประเด็นต่างๆ ที่สัมพันธ์กันเข้าเป็นกลุ่มเพื่อนท าให้การเรียนง่ายขึ้น ผู้เรียนประเภทนี้มักจะเสียเวลา
การพูดคุยในห้องเรียนด้วยเกรงว่าจะพลาดประเด็นที่ส าคัญไป 
 5. แบบนักโทษทางปัญญา (The Cognitive Prisoner) ผู้เรียนแบบนี้จะอาศัยความจ าและ 
ความระลึกในการเรียนรู้ และบางคร้ังก็สามารถจับเนื้อหาทางสติปัญญาในระดับความเข้าใจได้ดีแต่
ความยุ่งยากของผู้เรียนแบบนี้ คือ การน าสิ่งที่เขาเรียนรู้ประโยชน์ เปรียบเทียบเสมือนกับเขาทุบ  
ก าแพงหิน ซึ่งแยกระดับความเข้าใจออกจากระดับการน าไปใช้ รายวิชาเกี่ยวกับคณิตศาสตร์หรือ
ทดลองจะไม่เหมาะสมกับผู้เรียนแบบนี้ เขาจะใช้วิธีการเรียนที่ใช้ความสามรถน้อยที่สุดในการท างาน 
เป็นต้นว่า การมองหาค าตอบก่อนที่จะพยายามท าโจทย์การลอกงานหรือลอกการบ้านผู้อ่ืนและจดจ า
ตัวอย่างส าคัญจากหนังสือ 
 6. แบบช านาญเฉพาะ (The Technician) ผู้เรียนแบบนี้เก่งในการท าสิ่งต่างๆ และมักแสดง
ให้เห็นถึงความสามารถในเชิงประดิษฐ์และสามัญส านึกที่น่าทึ่ง จนเพื่อนที่มีสติปัญญาเหนือกว่าคาด
ไม่ถึง การเรียนที่มุ่งความรู้จะเป็นปัญหายุ่งยากมากส าหรับผู้เรียนประเภทนี้ เพราะว่าเขามักจะให้  
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ความสนใจกับการระลึก (Recall) และแนวทางที่ใช้ความเข้าใจจากระสบการณ์มากกว่าเดิมจากความรู้
เดิมในเร่ืองนั้น เขาจะประสบความส าเร็จถ้าเลือกอาชีพซึ่งเป็นอิสระออกไปจากการเรียนแบบมี
ศูนย์กลางที่ความรู้ (Knowledge Centered Learning) 
 7. แบบโดดเดี่ยว (The Isolarionist) ผู้เรียนแบบนี้จะรู้มากแต่มีความยุ่งยาก เพราะความรู้ 
ของเขาในเร่ืองต่างๆ แต่ละเร่ืองแยกออกมาจากเร่ืองอ่ืนๆ ทั้งหมด เขาสามารถรายงานสิง่ต่าง  ๆที่นักทฤษฎี
คนส าคัญคิด แต่ไม่สามารถเปรียบเทียบความแตกต่างของแนวคิดเหล่านั้นได้และไม่สามารถรวม
หัวข้อย่อยเพื่อตัดสินข้อถกเถียงต่างๆ ได้ ส าหรับนักเรียนประเภทนี้ การท้าทายทางวิชาการไม่ใช่  
สิ่งส าคัญที่จะได้มาซึ่งความรู้แต่ควรจะดึงสิ่งที่เขารู้เข้าด้วยกัน 
 8. แบบนักปรับปรุง (The Revisionst) ผู้เรียนแบบนี้มีความคิดที่แน่นอนหรือมีค่านิยมซึ่ง
เขาพิจารณาไปสู่ส่วนร่วมของทุกสิ่งทุกอย่างที่เขาควรจะเรียน สิ่งที่เขาศึกษาเป็นการท างานกว้างๆ เพื่อ
หามาสนับสนุนแนวคิดดังกล่าว การเรียนรู้แบบนี้น าไปสู่การรับรู้และการตีความหมายที่ต้องคัดเลือก
ซึ่งอาจจะเป็นการบิดเบือนมากกว่าที่จะท าสิ่งต่างๆ ให้ชัดเจนยิ่งขึ้น ดังนั้นผู้เรียนแบบนี้ มักประสบ
ความล าบากในการเรียนบ่อยๆ หากจะท างานได้ดี แนวทางในการเรียนของพวกนี้จึงต้องค านึงถึง 
การรวบรวมความเข้าใจในการตีความเนื้อหาวิชาที่มีให้เลือกมากมาย รวมทั้งผู้เรียนแบบนี้ต้องพัฒนา
เหตุผลให้ชัดเจนเพื่อทรรศนะที่เขายึดถืออยู่ 
 9. แบบมายา (The Shadow) ผู้เรียนแบบนี้จะใช้วิธีติดตามการเรียนรู้หรือรีบท่องหนังสือเขา
จะเตรียมบทเรียนโดยทั่วไปเป็นอย่างดีและจะปิดบังประเด็นสุดท้ายที่ยังเหลืออยู่ก่อนการสอบรวมทั้ง
พยายามหลีกเลี่ยงการเรียนแบบเคร่งเครียด ดังนั้นเขาจะได้เปรียบในแง่ที่ได้รับการกระตุ้นทางสมอง 
ที่เกิดขึ้นพร้อมกับความตื่นเต้น เขามุ่งที่การสอบในนาทีสุดท้ายและรีบอ่านค าถามให้หมดโดยเร็วเพื่อ
คิดหาค าตอบก่อนที่จะลืม ผู้เรียนแบบนี้ไม่สามารถศึกษาในระดับมาหาบัณฑิตได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 10.  แบบปิดบัง (The Mask) ผู้เรียนแบบนี้ใช้หน้ากากปิดบังอ าพรางตัวเองระหว่างที่เขา
เรียนรู้วิชาการ ลักษณะการปิดบังก็คือ การแสดงให้เห็นถึงความสับสนในความหวังเขายืมสมุดรายวิชา
ของคนอ่ืน ขอร้องให้เพื่อนช่วยเหลือในการท าการบ้านของตนเอง ลักษณะของการปิดบังอีกประการ
คือ พยายามที่จะท าให้คนอ่ืนๆ เชื่อมั่นว่าเขาอ่านหนังสือเพียงเล็กน้อยซึ่งจริงๆ เขาขยันอ่านหนังสือ
อย่างเต็มที่ ทั้งนี้เขามีวัตถุประสงค์ก็เพื่อสนับสนุนให้เพื่อนักเรียนคนอื่นๆ ไม่ได้อ่านหนังสือ 
วิธีการแบบนี้เรียนเน้ือหาบางส่วนได้ดีกว่าเพื่อนๆ แต่ปัญหาที่ตามมา คือ เมื่อประกาศเกรดออกมา
เพื่อนๆ ก็ทราบว่าผู้เรียนแบบนี้ปิดบังหลอกลวง ผู้เรียนแบบนี้อาจเรียนได้ดี แต่ขณะเดียวกันก็ไม่อาจ
มองเพื่อนร่วมห้องเรียนได้สนิท 
 11.  แบบนักปฏิบัติ (The Pragmatist) ผู้เรียนแบบนี้จะสร้างความพยายามที่จะค้นหาสิ่งที่เขา
มุ่งหวังในการเรียนและด าเนินไปจากแนวทางของเขาเพื่อที่จะท าให้เกิดความพอใจในสิ่งที่คาดหวัง
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เหล่านั้น พวกนี้จะเลือกสาขาวิชาเรียนหรือโปรแกรมการเรียนอย่างระมัดระวังเขาได้เปรียบในเร่ือง
ของการแสวงหาโอกาสให้กับตนเองและรักษาแนวทางในการศึกษาอย่างคล่องแคล่ว เขาจะไม่ค่อย 
ท้าทายความคิดของผู้สอนในที่สาธารณะ เขามีรูปแบบการเรียนที่ให้ประสิทธิผลสูง เมื่อเขายอมรับท า
ตามโดยปราศจากข้อสงสัย รูปแบบการเรียนแบบนี้จะไม่ค่อยมีประสิทธิภาพนักเพราะว่าการเรียนรู้
ทางวิชาการนั้นพื้นฐานมาจากการแลกเปลี่ยนความคิดโดยอิสระ การตั้งค าถามตลอดจนการน าค าตอบ
ต่างๆ มาทบทวนคิดใหม่ การที่นักวิชาการยอมรับสถานภาพของตนเองมากเกินไปโดยไม่ใช้ความคิด
นั้น จะไม่ก่อให้เกิดผลอันใด 
 12.  แบบนักประดิษฐ์ (The Innovator) ผู้เรียนแบบนี้มีเป้าหมายเบื้องต้น คือ การสร้าง
ความรู้สึกส่วนบุคคลนอกเหนือสิ่งที่เขาเรียนรู้ ซึ่งหมายถึงแนวทางการวิจารณ์และเข้าใจเน้ือหาให้ลึก
ลงไปอีก ผู้เรียนแบบนี้มักอ่อนไหวต่อความแตกต่างระหว่างความรู้และความคิดเห็นแบบการเรียนรู้
ของเขายืดหยุ่นได้และปล่อยให้เขาจัดการกับขอบเขตของหัวข้อมากมาย ความยุ่งยากที่ส าคัญของเขา
เกิดขึ้นมาเมื่อเขามุ่งยึดแนวการเข้าใจ จึงท าให้บางคร้ังเขาก็ละเลยในระดับความจ าและความระลึกได้ 
ในขณะที่ระดับดังกล่าวก็มีความส าคัญ ผู้เรียนแบบนี้มักจะสับสนในรายวิชาที่เกี่ยวกับการส ารวจ
พื้นฐาน ซึ่งมุ่งความรู้กว้างๆ มากกว่าที่จะมุ่งไปยังส่วนลึก ผู้เรียนแบบนี้มีแนวโน้มที่จะด าเนินชีวิตไป
เฉื่อยชาในปีแรก แต่จะมีชีวิตชีวาเมื่อเขาได้ศึกษาในรายวิชาระดับสูง และท้าทายมากขึ้น 
 รสชรินทร์  ฉายแก้ว  (2536 : 28) กล่าวว่า แบบการเรียนตามลักษณะของสโตน ได้พัฒนา
เคร่ืองมือทางการศึกษาที่เรียนกว่า ดัชนีการเลือกใช้แบบการเรียนรู้ (The Perferred Leaming Styles 
Index) และน ามาใช้กับนักการศึกษาแพทย์และพยาบาลในมหาวิทยาลัยวิสคอนซิน ที่เมืองเมดิสัน 
โดยแบ่งแบบการเรียนเป็น 2 แบบ คือ 
 1. แบบรับ (The receptive Style) พฤติกรรมในการศึกษาหาความรู้ของผู้เรียนแบบนี้ คือ 
ผู้เรียนชอบที่จะได้ความรู้โดยวิธีประพฤตินิยม (Traditionally Organzed Form) พอใจในวิธีการสอน
แบบบรรยาย ชอบดูการสอนสาธิตจากครู อ่านหนังสือเฉพาะครูก าหนดให้ และชอบที่จะให้ครูบอกว่า
ควรท าอะไร 
 2. แบบค้นพบด้วยตนเอง (The Discovery Style) พฤติกรรมในการศึกษาหาความรู้ของ
ผู้เรียนแบบนี้ คือ ผู้เรียนชอบศึกษาโครงสร้างหรือหลักที่ส าคัญๆ มากกว่ารายละเอียดของเนื้อหาวิชา 
พอใจที่จะได้รับจาการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ชอบวิธีสอนที่มีกิจกรรมเป็นแบบอภิปรายการท างาน
ร่วมกันเป็นกลุ่ม การศึกษารายบุคคล การมอบหมายงานให้รับผิดชอบและการศึกษาที่ให้ผู้เรียนรู้จัก
การแก้ปัญหา 
 แบบการเรียนตามลักษณะของคอล์บ (Kolb) จากทฤษฎีของคอล์บ (Kolb) แบ่งขั้นตอน 
การเรียนของบุคคลออกเป็น 4 ขั้น คือ 
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 ขั้นที่ 1 ประสบการณ์เชิงรูปธรรม (Concrete Experience) เป็นขั้นของการเข้าไปมีส่วนร่วม
และรับรู้ประสบการณ์ต่างๆ เป็นการใช้ความรู้สึกและยึดถือสิ่งที่เกิดขึ้นจริงตามที่ตนประสบใน
ขณะนั้น 
 ขั้นที่ 2 การไตร่ตรอง (Reflective Observation) เป็นขั้นที่มุ่งที่จะเข้าใจความหมายของ
ประสบการณ์ที่ได้รับ โดยการสังเกตอย่างระมัดระวัง ขั้นนี้เน้นการที่กระจายความคิดเพื่อไตร่ตรอง
พิจารณา 
 ขั้นที่ 3 สรุปเป็นหลักการนามธรรม (Abstract Conceptualization) เป็นขั้นที่มุ่งใช้เหตุผล
และใช้ความคิดในการสรุปรวบยอด เป็นหลักการต่างๆ 
 ขั้นที่ 4 การทดลองปฏิบัติ (Active Experimentation) เป็นขั้นที่มุ่งน าเอาความเข้าใจที่สรุป
ได้จากขั้นที่ 3 ไปทดลองปฏิบัติเพื่อดูว่าถูกต้องหรือไม่ เน้นที่การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการเรียนรู้เชิง
ประสบการณ์ดังกล่าว  
 เกื้อกูล  ทาสิทธิ์ (2533 : 335) ได้แบ่งแบบการเรียนโดยยึดทฤษฎีของ คอล์บ (Kolb) เป็น
หลักแบ่งแบบการเรียนของผู้เรียนได้ 4 แบบดังนี้ 
 1. แบบคิดเอกนัย (Divergent) เป็นแบบการเรียนที่เน้นการใช้ประสบการณ์ ความรู้สึกและ
การท าความเข้าใจกับประสบการณ์ที่ตนได้รับ ผู้เรียนแบบนี้มีความสามารถในการรับรู้และสร้าง
จินตนาการต่างๆ ขึ้นเอง สามารถไตร่ตรองจนมองเห็นภาพรวม จะท างานได้ดีในสถานการณ์  
ที่ต้องการความคิดหลากหลาย จะให้ความสนใจต่อบุคคลและวัฒนธรรมต่างๆ 
 2. แบบดูดซึม (Assimilation) เป็นแบบการเรียนที่เน้นการไตร่ตรอง ท าความเข้าใจ 
ในประสบการณ์ที่ตนเองได้รับและการใช้เหตุผลความคิด เป็นผู้ที่มีความสารถในการสรุปหลักการ
สนใจในทฤษฎีต่างๆ มีความสนใจในหลักการเชิงนามธรรมมากกว่าไม่ชอบการลงมือปฏิบัติและ 
ไม่ค านึงการน าทฤษฎีไปประยุกต์ใช้ 
 3. แบบคิดเอกนัย (Convergent) เป็นแบบการเรียนที่เน้นการใช้เหตุผลความคิดและน า
ความคิดไปทดลองปฏิบัติ เป็นผู้ที่มีความสารถในการน าแนวคิดที่เป็นนามธรรมไปใช้ปฏิบัติ สามารถ
สรุปหาวิธีที่ดีที่สุดที่จะน าไปแก้ปัญหาต่างๆ ได้ เป็นผู้ใช้เหตุผล ชอบท างานกับวัตถุมากกว่าบุคคล 
มักมีความสนใจเฉพาะเจาะจงในสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยเฉพาะ 
 4. แบบปรับปรุง (Accommodation) เป็นแบบการเรียนที่ เน้นการน าความคิดไปทดลอง
ปฏิบัติและแสวงหาประสบการณ์ ผู้เรียนแบบนี้ชอบปฏิบัติทดลอง มักท างานได้ดีในสถานการณ์  
ที่ต้องใช้ปรับตัว มีแนวโน้มที่จะแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่ตนคิดขึ้นเอง ชอบลองผิดลองถูกและชอบ
ท างานกับผู้อ่ืน 
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 แนวคิดของ Witkin ซึ่งเชื่อว่าแบบการเรียนของผู้เรียนนั้นจ าแนกได้เป็นแบบพึงพิง 
สภาพแวดล้อม (Field Dependent) และแบบไม่พึ่งพิงสภาพแวดล้อม (Field Independent) ลักษณะ 
แบบการเรียนชนิดแบบพึ่งพิงสภาพแวดล้อม (Field Dependent) นั้นถือว่าการรับรู้ของผู้เรียนเป็นไป
ในลักษณะรวมๆ ทั้งหมดและการตอบสนองของบุคคลก็มักจะมีผลหรืออยู่ภายใต้อิทธิพลของการรับรู้
ที่ตนเองมีต่อสภาพแวดล้อม ส่วนแบบไม่พึ่งพิงสภาพแวดล้อม (Field Independent) นั้นถือว่าผู้เรียน 
จะรับรู้ โดยแบ่งแยกส่วนรวมเป็นสิ่งย่อยๆ แล้วรับรู้สิ่งเร้าที่ย่อยๆ ที่ประกอบเป็นส่วนรวม ดังนั้น
บุคคลประเภทนี้ จึงไม่ค่อยจะตกอยู่ภายใต้อิทธิพลของสภาพแวดล้อม  
 จะเห็นได้ว่าบุคคลที่มีลักษณะ Field Independent นั้น จะมีลักษณะเป็นตัวของตัวเอง
มากกว่าบุคคลที่มีลักษณะเป็น Field Dependent ซึ่งจะตกอยู่ภายใต้อิทธิพลหรืออ านาจของสิ่งแวดล้อม
และกลุ่ม จากการศึกษาค้นคว้าเป็นจ านวนมากท าให้เชื่อกันว่าบุคคลที่มีลักษณะ Field Dependent 
สามารถเข้าสังคมได้ดีกว่าบุคคลประเภท Field Independent (กมลวรรณ  มงคลศิริ.  2529 : 33)  
 แบบการเรียนตามลักษณะของคล็าก (Calrk) และทรู (Trow) เป็นการจ าแนกลักษณะแบบ
การเรียนของผู้เรียนออกเป็น 4 ประเภท ซึ่งตามทฤษฎีของ คล็าก (Calrk) และทรู (Trow) เป็น 
การจ าแนกโดยพิจารณาส่วนที่เกี่ยวข้องกับความคิดหรือปัญญาของผู้เรียนและลักษณะที่ผู้เรียนมอง
ความสัมพันธ์ของตนเองที่มีต่อสถาบัน โดยจ าแนกลักษณะแบบการเรียนของผู้เรียนได้ดังนี้ (ประกอบ
คุปรัตน.์  2524 : 1-4) 
 1. แบบกลุ่มวิชาการ (Academic Subculture) ผู้เรียนประเภทนี้ให้ความสนใจในเร่ืองของ
เนื้อหาวิชาการและการอ่าน สนใจที่จะสนองตอบความต้องการของผู้สอน ต้องการได้คะแนนดี  
มีความผูกพันกับสถาบันและรู้สึกเป็นส่วนหน่ึงของสถาบันและจะเป็นพวกที่เรียนเพื่อให้ได้เกียรติ
นิยมหรือรางวัลดีเด่น 
 2. แบบกลุ่มต่อต้าน (Non-conformist Subculture) ผู้เรียนประเภทนี้มีลักษณะต่อต้านไม่ยอม
ท าตามแนวคิดของผู้สอน มักสนใจการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ชอบวิพากษ์วิจารณ์ทั้งทางด้านวรรณกรรม 
ศิลปะและการเมือง จะแยกตนเองออกจากคณาจารย์และสถาบันและนิยมที่จะหาแหล่งความรู้ภายนอก
สถาบัน 
 3. แบบกลุ่มกิจกรรม (Collegiate Subculture) ผู้ เรียนประเภทนี้ไม่ชอบการเรียนหรือ
การศึกษาจากต าราอย่างจริงจัง ชอบเรียนจากกิจกรรมที่มีนอกหลักสูตร โดยเฉพาะกิจกรรมที่เกี่ยวข้อง
กับกีฬา สันทนาการและงานสังคมที่มีในสถาบัน จะรู้สึกว่าตนเองมีความผูกพันกับสถานบันมาก 
 4. แบบกลุ่มอาชีพ (Vacational Subculture) ผู้เรียนประเภทนี้สนใจที่จะศึกษาเล่าเรียนเพื่อ
รับใบรับรองวุฒิไปประกอบอาชีพ ไม่สนใจในเร่ืองความคิดอ่านอย่างแท้จริง ไม่รู้สึกผูกพันกับ  
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สถาบันและไม่สนใจกิจกรรมทุกประเภทยกเว้นกิจกรรมพิเศษที่มีรายได้ มีความคิดเห็นว่าสถาบันเป็น
แค่แหล่งฝึกงานเพื่อไปประกอบอาชีพ 
 แบบการเรียนของผู้เรียนตามลักษณะของแคนฟิลด์มีการจ าแนกแบบการเรียนออกตาม
ลักษณะความชอบของผู้เรียนออกเป็น 9 แบบ ดังนี ้(นิภา ไชยภูมิ.  2537 : 32 - 35) 
 1. แบบกลุ่มสังคม (Social) ผู้เรียนกลุ่มนี้ที่ชอบปฏิบัติงานที่ต้องท าเพียงคนเดียวมักสร้าง
กลุ่มขึ้นมาเองตามความชอบเพื่อให้มีโอกาสสร้างปฎิสัมพันธ์กับผู้เรียนด้วยกันหรือครูผู้สอนชอบ 
การเรียนแบบอภิปรายเป็นกลุ่มเล็กๆ และท างานเป็นทีม 
 2. แบบกลุ่มอิสระ (Independent) ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบท างานตามล าพังโดยใช้จุดมุ่งหมายของ
ตนเอง ต้องการให้ครูใช้เทคนิคการสอนแบบให้เลือกเรียนด้วยตนเองและชอบการเรียนที่ต้องอาศัย 
การควบคุมตนเอง 
 3. กลุ่มประยุกต์ (Applied) ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบท ากิจกรรมที่ต้องลงมือปฏิบัติเองชอบให้มี
การสอนแบบฝึกปฏิบัติ ชอบการศึกษานอกสถานที่และการท างานในห้องทดลอง 
 4. กลุ่มความคิดรวบยอด (Conceptual) ผู้เรียนในกลุ่มนี้ชอบท างานที่ต้องใช้การรวบรวม
ความคิด ชอบการอ่าน ไม่ชอบให้มีการสอนแบบลงมือปฏิบัติจริงหรือแบบเข้าสังคม 
 5. กลุ่มกลาง (Neutral Preference) ผู้เรียนนี้เป็นพวกที่ไม่ให้ความส าคัญกับองค์ประกอบที่
จูงใจให้เรียนในด้านใดด้านหนึ่งโดยเฉพาะ พวกนี้มีความสามารถโดยทั่วๆ ไปชอบการสอนที่ใช้
เนื้อหาและวิธีการแบบกว้างๆ หลายๆ อย่าง การท าให้นักเรียนพวกนี้เกิดความเอาใจใส่หรือเกิด 
ความสนใจในบทเรียนจึงท าได้ค่อนข้างยาก 
 6. กลุ่มสังคมและการประยุกต์ (Social) ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบสร้างปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียนและ
ครูในกิจกรรมที่ต้องลงมือปฏิบัติจริง ชอบการสอนแบบแสดงบทบาทสมมุติ ชอบการแก้ปัญหาเป็น
กลุ่ม ไม่ชอบกิจกรรมที่ต้องท าคนเดียวหรือการเรียนด้วยตนเองที่ต้องใช้การอ่านหรือการใช้ภาษา 
 7. กลุ่มสังคมและความคิดรวบยอด (Social Conceptual) ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบการมีปฎิสัมพันธ์ 
กับผู้เรียนด้วยกันหรือครูชอบกิจกรรมที่ต้องมีการใช้ภาษาหรือการใช้ความคิดรวบยอดในการจัด 
ระบบข้อมูล ชอบให้มีการสอนแบบใช้ความสมดุลระหว่างบรรยายและการอภิปรายไม่ชอบการท างาน
คนเดียวหรือการลงมือปฏิบัติจริง 
 8. กลุ่มอิสระและการประยุกต์ (Independent Applied) ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบท างานตามล าพัง
ตามเป้าหมายของตนเอง ชอบเรียนในสิ่งสัมพันธ์กับการลงมือปฏิบัติจริง ชอบท างานในห้องทดลอง 
หรือการได้ลงมือปฏิบัติจริงโดยไม่มีการควบคุม ไม่ชอบท างานที่ต้องมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนไม่ชอบ
กิจกรรมที่ต้องมีการใช้ภาษาหรือใช้ความคิดรวบยอดในการจัดระบบข้อมูล 
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 9. กลุ่มอิสระและความคิดรวบยอด (Independent Conceptual) ผู้เรียนกลุ่มนี้ชอบท างานตาม
ล าพังตามจุดมุ่งหมายของตนเอง ชอบใช้ความคิดรวบยอดในการจัดระบบข้อมูล ชอบให้มีการสอน
แบบอิสระและไม่ชอบกิจกรรมที่ลงมือปฏิบัติจริง 
 แบบการเรียนตามลักษณะของ Grasha & Reichman (1975 : 13 - 15) ได้แบ่งรูปแบบ 
การเรียน ได้ศึกษาตัวแปรหรือสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับสภาพภายในตัวผู้เรียนและองค์ประกอบ
ทางด้านสภาพแวดล้อมทางการเรียนประกอบกันเพื่อใช้อธิบายแบบการเรียนที่ ผู้เรียนชอบ โดย 
แบ่งเป็น 5 กลุ่มด้วยกันดังนี้ 
 1. ตัวแปรทางด้านกระบวนการคิด (Cognitive Processing) เกี่ยวข้องกับวิธีการเรียนรู้ 
การรับรู้ การจ า เป็นต้น 
 2. ตัวแปรทางด้านระหว่างบุคคล (Personal Characteristics) เกี่ยวกับการปฏิสัมพันธ์ 
ระหว่างบุคคล เช่นบทบาทในการเป็นผู้น าหรือคนเด่นในกลุ่ม เป็นต้น 
 3. ตัวแปรทางด้านประสาทสัมผัส (Tactual) เกี่ยวกับวิธีการรับรู้ข้อมูลข่าวสารต่างๆ ด้วย
การดู การฟัง การสัมผัส เป็นต้น 
 4. ตัวแปรภายในตัวบุคคล (Motivation Factors) เช่น ความต้องการ แรงจูงใจ การคาดหวัง 
การตั้งเป้าหมาย เป็นต้น 
 5. ตัวแปรทางด้านสิ่งแวดล้อม (Environmental) เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ เช่น 
สภาพห้องเรียน การจัดที่นั่ง เวลาเรียน อุณหภูมิห้อง เป็นต้น 
 จากตัวแปรหรือสถานการณ์เหล่านี้ของ Grasha & Reichman (1975 : 13 - 15) ได้ศึกษา
ออกมาในรูปแบบส ารวจ เพื่อใช้วินิจฉัยแบบการเรียนรู้ของผู้ เรียน ซึ่งแบบส ารวจแบบการเรียน 
(LearningStyle Inventory) หรือใช้ชื่อย่อว่า LSI นี้ Anthony Grasha and Sheryl Rcichman ได้แบ่ง
ออกเป็น6 แบบ โดยส ารวจหรือแบบสอบถามที่ใช้เป็นการวัดความรู้สึก การปฏิบัติและทัศนคติ ที่มี 
ต่อการเรียนรูปแบบของห้องเรียนวิธีสอนของครูและกลุ่มเพื่อนในชั้นเรียน โดยเก็บข้อมูลที่
มหาวิทยาลัยซินซินเนติ พบว่า แบบการเรียนหรือพฤติกรรมการตอบสนองของผู้เรียนมีทั้งหมด 
6 แบบ คือ 
 1. แบบอิสระ (Independent) หมายถึง รูปแบบการเรียนรู้ที่ผู้เรียนค้นหาความรู้และ 
ประสบการณ์ด้วยตนเอง จะเรียนในเนื้อหาวิชาที่ตนคิดว่าส าคัญและมีความเชื่อมั่นในความสามารถ
ด้วยตนเอง แต่ยอมรับฟังความคิดของเพื่อนๆ ในชั้น 
 2. แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance) หมายถึง ลักษณะการเรียนรู้ที่ผู้เรียนไม่สนใจในเน้ือหาวิชา 
ที่เรียนในชั้นเรียน ไม่มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนกับเพื่อนๆ และครูไม่สนใจสิ่งที่เกิดขึ้น
ในชั้นเรียน มีความคิดว่าการเรียนในชั้นเรียนเป็นสิ่งที่ไม่น่าสนใจ  
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 3. แบบร่วมมือ (Collaborative) หมายถึง ลักษณะการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีการเรียนรู้ร่วมกัน 
ลงมือปฏิบัติงานเป็นกลุ่มย่อย สมาชิกกลุ่มที่มีความสามารถที่แตกต่างกัน สนับสนุนให้มีการช่วยเหลือ
ซึ่งกันและกัน จนบรรลุตามเป้าหมายที่วางไว้ ท าให้สามารถปรับตัวอยู่กับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
 4. แบบพึ่งพา (Dependent) หมายถึง ลักษณะการเรียนรู้ที่ผู้เรียนค้นหาความรู้และ 
ประสบการณ์ด้วยความอยากรู้อยากเห็นเฉพาะสิ่งที่ก าหนดให้เรียนเท่านั้น ครูและเพื่อนเป็นแหล่ง
ความรู้และแหล่งที่ช่วยเหลือเขาได้ รวมทั้งชอบให้ครูบอกว่าต้องท าอะไร 
 5. แบบแข่งขัน (Competitive) หมายถึง ลักษณะการเรียนรู้ที่ผู้เรียนค้นหาความรู้และ
ประสบการณ์โดยใช้หลักในการเรียนรู้ที่ผู้เรียนพยายามกระท าสิ่งต่างๆ ให้ดีกว่าคนอ่ืนๆ ในชั้นเรียน
ผู้เรียนมีความรู้สึกว่าจะต้องแข่งขันกับเพื่อนๆ เพื่อที่จะได้รับรางวัล 
 6. แบบมีส่วนร่วม (Participant) หมายถึง ลักษณะการเรียนรู้ที่อาศัยประสบการณ์ของ
ผู้เรียน ท าให้เกิดการเรียนรู้ใหม่ๆ ที่ท้าทายอย่างต่อเนื่อง และเป็นการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) 
ผู้เรียนต้องท ากิจกรรมร่วมกันตลอดเวลา ไม่ได้นั่งฟังการบรรยายอย่างเดียว มีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้เรียนด้วยกันเองและระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน 
 จากการศึกษาข้างต้น สรุปได้ว่า การจ าแนกแบบการเรียนของนักการศึกษาแต่ละคนจะใช้
เกณฑ์ในการแบ่งแตกต่างกันออกไป ส าหรับงานวิจัยในคร้ังนี้ ผู้วิจัยได้ใช้แบบการเรียนของกราชา
และไรซ์แมน เนื่องจากเป็นการแบ่งตามลักษณะพฤติกรรมและลักษณะของการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
นักเรียนกับครู และระหว่างนักเรียนกับนักเรียนด้วยกันเอง ซึ่งเหมาะสมที่จะใช้ในการพัฒนาการเรียน
การสอน เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้แบบต่างๆ ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังจากที่
สอนโดยยึดความสัมพันธ์ระหว่างแบบการเรียนและรูปแบบการคิดของนักเรียน 
 ความส าคัญของแบบการเรียน 
 การศึกษาเกี่ยวกับแบบการเรียนของผู้เรียนจะท าให้ครูทราบถึงวิธีการเรียนของนักเรียนแค่
ละคนและยังใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง
ทางพฤติกรรมและเกิดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม ช่วยให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจใน การเรียนและมี 
เจตคติที่ดีต่อการเรียน มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงความส าคัญของรูปแบบการเรียนไว้ดังนี้ 
 วิไลพร  ธนสุวรรณ (2537 : 17) กล่าวไว้ว่า รูปแบบการเรียนรู้เป็นสิ่งส าคัญในการที่จะท า
ให้เกิดการเรียนรู้ของนักเรียน เพราะเมื่อนักเรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูจัด
ด้วยวิธีการที่เหมาะสมแล้ว การเรียนรู้จะเกิดขึ้นอย่างรวดเร็วและมีความคงทน 
 กิตติพงษ์  วงศ์ทิพย์ (2545 : 18 - 19) ได้กล่าวในท านองเดียวกันว่าแบบการเรียนมี 
ความส าคัญต่อบุคคล 2 ฝ่าย คือ ครูและนักเรียนดังนี้ 
 1. ท าให้ครูตระหนักถึงเร่ืองแตกต่างระหว่างบุคคลของนักเรียน 
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 2. ครูได้ทราบถึงวิธีการเรียนรู้ที่นักเรียนชอบและสะดวกในการเรียนรู้ที่จะท าให้เกิด 
การเรียนรู้ได้ดีที่สุด 
 3. เป็นข้อมูลในการตัดสินใจวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสม 
 4. ช่วยให้ครูจัดการเรียนการสอนได้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละคน 
 5. ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น 
 6. สร้างความสามัคคีในหมู่นักเรียน 
 7. นักเรียนมีทัศนคติทีด่ีต่อเนื้อหาวิชาและครู 
 8. นักเรียนมีความสุขและสนุกในการเรียน 
 Davis and Schirmmer (กิตติพงษ์  วงศ์ทิพย์.  2545 : 18;  อ้างอิงจาก  Davis and Schirmmer .  
Style-a Manner of Thinking.  1981 : 377) กล่าวว่า การศึกษารูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียนเป็น 
การให้ความสนใจในเร่ืองความแตกต่างระหว่างบุคคลและเป็นการเตรียมหนทางไปสู่การเรียนรู้ของ
นักเรียน 
 
รูปแบบการคิด (Cognitive Styles) 
 
 รูปแบบการคิด (Cognitive Style) เป็นความแตกต่างระหว่างบุคคลรูปแบบหนึ่งที่ส่งผลต่อ
การเรียนรู้ ผู้เรียนที่มีรูปแบบการคิดต่างกันจะมีลักษณะการเรียนรู้ที่แตกต่างกันไปด้วย ดังนั้นการท า
ความเขาใจเกี่ยวกับรูปแบบการคิดที่แตกตางกันจึงเปนสิ่งส าคัญและควรศึกษาใหเขาใจ อยางถองแท
เพื่อที่จะสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีความสอดคลองและเหมาะสมกับผูเรียนที่มีรูปแบบ
การคิดตางกัน นักการศึกษาและนักจติวิทยาหลายทานไดใหความหมายของรูปแบบการคิดไวตางๆ กัน
ดังนี ้
 ความหมายของรูปแบบการคิด  

Kogan (1971 : 299) กลาวไวว้า รูปแบบการคิดเปนความแตกตางระหวางบุคคลในดานการรับรู 
การจ า การคิด ความเขาใจ การแปลงขาวสารและการน าขาวสารไปใช 

ส่วน Hayes and Allison (1998 : 850) ได้ให้ค าจ ากัดความของ รูปแบบการคิด (Cognitive 
Style) ว่าเป็นวิธีการเก็บรวบรวม การด าเนินการและการประเมินผลข่าวสารข้อมูลของแต่ละบุคคลซึ่ง
รูปแบบการคิดนี้มีอิทธิพลต่อวิธีการที่บุคคลจะตรวจหา (Scan) ข่าวสารข้อมูลจากสภาพแวดล้อม 
การตีความ การจัดระเบียบข้อมูลและการเก็บจ าข้อมูลของบุคคลด้วย 

ขณะที่ วิทกิน (เนาวนิตย ใจมั่น.  2542 : 9;  อ้างอิงจาก  Witkin.  Manual for theEmbedded 
Figures Test.  1971 : 12) ได้กลาวโดยสรุปวา รูปแบบการคิด (Cognitive Styles) เปนลักษณะ 
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บุคลิกภาพของบุคคลที่แสดงใหถึงการเรียนรูและกระบวนการคิดของแตละบุคคล ซึ่งคอนขางจะมี
ความคงเสนคงวา 
 Messick (1976 : 59) ไดกลาวไววา รูปแบบการคิดเปนรูปแบบที่ไดมาเกี่ยวกับขอมูล 
ขาวสารที่แตละคนมีแตกตางกันไปและยังสงผลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรม การรับรู การจ าการแกปญหา 
ความสนใจ พฤติกรรมทางสังคมและการสรางมโนทัศนเกี่ยวกับตนเอง 

Glodstein and Blackman (1981 : 134-143) ไดกลาววา เปนลักษณะของแตละบุคคลใน 
การจัดกระท าตอสิ่งแวดลอมที่ไดรับ เปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราที่เปนสิ่งแวดลอมและผลที่บุคคล
ไดรับจากสิ่งเรา  

นอกจากนี้ ปวีณา  แชมชอย (2544 : 31) กลาววา รูปแบบการคิด หมายถึง ลักษณะการคิด
ของบุคคลที่สงผลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรมและการเรียนรู ซึ่งประกอบดวยการรับรู ความคิด ความจ า 
จินตภาพและการแกปญหาของแตละบุคคล 

จากความหมายดังกลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา รูปแบบการคิด หมายถึง ลักษณะการคิด
ของบุคคล ที่มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรม การเรียนรู การรับรู ความจ า ความสนใจ การแกปญหา 
กระบวนการคิดและการปรับตัวในสถานการณตางๆ ของแตละบุคคล ซึ่งสามารถสังเกตไดจาก 
การแสดงออกและผลงานที่ปรากฏใหเห็น รูปแบบการคิด เป็นวิธีรับหรือจัดการกับข้อมูลของบุคคล
เพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจในข้อมูลนั้น และใช้โต้ตอบสิ่งแวดล้อม เป็นรูปแบบที่แต่ละคนชอบใช้
ซึ่งไม่เกี่ยวกับเชาวน์ปัญญาหรือความสามารถพิเศษใดๆ บางคนชอบที่จะคิดและโต้ตอบอย่างรวดเร็ว 
บางคนช้าสุขุมรอบคอบ รูปแบบการคิดเป็นความสามารถระหว่างความสามารถทางสมองและลักษณะ
บุคลิกภาพของแต่ละคน 
 ประเภทของรูปแบบการคิด 

รูปแบบการคิดนั้นอาจจะถูกจ าแนกออกเปนหลายประเภท ทั้งนี้ขึ้นอยูกับเกณฑที่ใชใน 
การแบง ซึ่งสามารถแบงรูปแบบการคิดออกเปนประเภทตางๆ ดังตอไปนี ้

ไชเกล ไดแบงรูปแบบการคิดออกเปน 5 แบบ ดังนี้ (Kosolsreth.  1964 : 45) 
 1. รูปแบบการคิดแบบวิเคราะห Analytic Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคลในการจัด
ประเภทสิ่งเราอยางเปนปรนัยตามความเหมือนของสวนประกอบทางกายภาพของสิ่งเรา 
 2. รูปแบบการคิดแบบบรรยาย (Descriptive Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคลในการจัด
ประเภทของสิ่งเราตามลักษณะรวมทางกายภาพของสิ่งเรา 
 3. รูปแบบการคิดแบบจ าแนกประเภท (Categorical Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคลใน
การจัดประเภทสิ่งเราเขาหมวดหมูโดยอาศัยประสบการณหรือความรูที่ไดรับมาเปนเคร่ืองตัดสิน  
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 4. รูปแบบการคิดแบบอางถึง (Inferential Style) เปนลักษณะการจับคูภาพตามหนาที่ของ
ภาพที่เปนสิ่งเรา  
 5. รูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ Relational Style) เปนรูปแบบการคิดที่มีการจัด
ประเภทของสิ่งเราโดยพยายามหาความสัมพันธเชื่อมโยงสิ่งเราใหสัมพันธกัน โดยค านึงถึงหนาที่หรือ
ความสัมพันธระหวางสิ่งเรานั้น 

ส่วน Witkin et al (1977 : 3) ซึ่งไดแบงรูปแบบการคิดของบุคคลโดยตัดสินจากความสามารถ
ของบุคคลที่จะเอาชนะอิทธิพลจากการลวงใหไขวเขวของภาพที่เปนพื้นขณะที่บุคคลก าลังพยายามจัด
จ าแนกสิ่งเรา ซึ่งสามารถแบงรูปแบบการคิดออกเปน 2 แบบ คือ  
 1. แบบฟลดดิเพนเดนท (FD : Field Dependent) หรือรูปแบบการคิดแบบพึ่งพา จะแสดงถึง
ระดับความสามารถที่แตกตางกันของบุคคลในการรับรูสิ่งเราหรือขอมูลที่ไดรับแบบรวม(Globally) 
ซึ่งเปนรูปแบบการคิดของบุคคลที่มีลักษณะการคิดวกวนสับสน อันเนื่องมาจากอิทธิพลการลวงของ
ภาพที่เปนพื้นและจะถูกโนมนาวหรือถูกอิทธิพลของสิ่งเราที่ไดรับทั้งหมดรบกวนจนขาดการพินิจ
พิเคราะหในสาระที่ไดรับและจะรับรูสาระนั้นอยางรวม ไมสามารถแยกแยะสิ่งเราที่ไดรับ ดังนั้นบุคคล
เหลานี้จึงมองสิ่งตางๆ ในภาพรวม 
 2. แบบฟลดอินดิเพนเดนท (FI : Field Independent) หรือรูปแบบการคิดที่เปนอิสระจะแสดง
ถึงระดับความสามารถที่แตกตางกันของบุคคล ในการรับรูสิ่งเราหรือขอมูลที่ไดรับแบบวิเคราะห 
(Analytically) ซึ่งเปนรูปแบบการคิดของบุคคลที่เปนอิสระจากการลวงของภาพที่เปนพื้นไดมาก 
มีการวิเคราะหและจ าแนกสิ่งเราไดดี กลาวคือ บุคคลแบบ FI เปนบุคคลที่สามารถแยกแยะรายละเอียด
ไดมากกวาที่จะรับรูอยางรวมๆ 

ขณะที่ Kagan  Moss and Sigel (1963 : 73-112) ไดแบงรูปแบบการคิดออกเปน 3 แบบ ดังนี ้
 1. รูปแบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย (Descriptive-Analytic Style) เปนรูปแบบ 
การคิดที่ผูคิดแยกแยะสิ่งเราออกเปนสวนยอยๆ แลวพิจารณาความคลายคลึงของสวนยอยๆ นั้น 
 2. รูปแบบการคิดแบบจ าแนกประเภทเชิงอางอิง (Categorical-Inferential Style) เปนรูปแบบ
การคิดที่ผูคิดพยายามจัดสิ่งเราเปนพวกๆ ตามขอวินิจฉัย ความรูหรือประสบการณที่มีมากอนโดย 
ไมพิจารณาเจาะจงลงไปในลักษณะของสิ่งเรา 
 3. รูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ Relational Style) เปนรูปแบบการคิดที่ผูคิด 
พยายามเชื่อมโยงสิ่งเราตางๆ ใหสัมพันธกัน โดยรับรูสิ่งเราในรูปของสวนรวมแลวหาควมสัมพันธ
ของสิ่งเราในแงที่มีหนาที่สัมพันธกัน เกี่ยวของกันในแงของเวลาและสถานที่ภายใตสภาพอันใด
อันหนึ่ง 
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 ซึ่งในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษารูปแบบการคิดตามทฤษฎีของ Kagan, Moss and 
Sigel เนื่องจากเปนลักษณะความแตกตางระหวางบุคคลที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนและการอยู
รวมกันในสังคมของเด็กรูปแบบการคิดนั้นมีความส าคัญตอพฤติกรรมและการแสดงออกของบุคคลแต
ละบุคคล ทั้งทางสังคมและการเรียนรู เพราะฉะนั้น ถาผสูอนทราบวาผูเรียนมีความแตกตางกันระหวาง
บุคคลเกี่ยวกับรูปแบบการคิด ก็จะชวยใหมีความเขาใจผูเรียนดียิ่งขึ้นและสามารถจัดการเรียนการสอน
ที่เหมาะสมกับผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดตางกันไดเปนอยางด ี
 วิธีการจ าแนกรูปแบบการคิดของบุคคล   
 มีนักการศึกษาหลายท่านไดจ้ าแนกรูปแบบการคิดของบุคคลได้ดังนี ้
 จากการทดสอบของ Witkin et al (1971 : 18) ที่เรียกวา เดอะเอมเบดเดดฟกเกอร เทสท 
(The Embedded Figures Test : EFT) ซึ่งเปนการทดสอบรายบุคคลเกี่ยวกับการรับรูสิ่งตางๆ จากสภาพ 
แวดลอม โดยที่เปนแบบทดสอบที่ผูรับการทดสอบจะตองคนหารูปภาพเล็กในภาพใหญที่มีความซับซอน
โดยมีรูปภาพใหญทั้งหมด 24 ภาพและมีรูปเล็กทั้งหมด 8 ภาพ มีอยู  ชุด คือชุด A และชุด B แตละชุด
มี 12 ขอเหมาะส าหรับใชกับกลุมตัวอยางที่มีระดับอายุ 10 ปขึ้นไป ระยะเวลาที่ใชท าแบบทดสอบ
ประมาณ 10-45 นาที (Witkin et  al. 1971 : 18) เพื่อจ าแนกรูปแบบการคิดของบุคคล ว่าเป็นแบบ 
ฟลดดิเพนเดนท (FD: Field Dependent) หรือแบบฟลดอินดิเพนเดนท (FI : Field Independent) 

ส่วน กูดอินัฟและอีเกิล (Goodenough and Eagle, 1963 quoted in Witkin et al., 1971 : 5) ได
พัฒนาแบบทดสอบขึ้น คือ เดอะชิลเดรนฟกเกอร เทสท The Children’s Figure Test : CEFT) เพื่อ
จ าแนกรูปแบบการคิดของวัยเด็กตอนตน แบบทดสอบ CEFT นี้ มีทั้งหมด 25 ขอ ซึ่งสามารถใชกับ 
กลุมตัวอยางที่มีระดับอายุตั้งแต -12 ป ระยะเวลาที่ใชในการท าแบบทดสอบประมาณ 15 - 30 นาที
และตอมาวิทกินและคณะ (Witkin et al., 1971 : 26) ไดท าการพัฒนาแบบทดสอบ เดอะ กรุป เอมเบด
เดด ฟกเกอร เทสท (The Group Embedded Figures Test : GEFT) เปนแบบ ทดสอบที่ผู เขารับ 
การทดลองจะตองคนหาภาพที่ก าหนดให ซึ่งซอนอยูในภาพใหญที่มีรูปแบบซับซอนโดยใชดินสอลาก
เสน ที่คนหาไดทับบนภาพใหญแบบทดสอบนี้มีจ านวนทั้งหมด 25 ขอ ประกอบดวย 3 สวน คือ สวนที่ 
1 มีจ านวน 7 ขอ ใชเวลาประมาณ 2 นาที สวนที่ 2 และ 3 มีสวนละ 9 ขอ แตละสวนใชเวลาประมาณ 
5 นาที ระยะเวลาที่ใชในการท าแบบทดสอบสามารถยืดหยุนใหเหมาะสมกับอายุและสภาพทองถิ่น 
ของกลุมตัวอยางได คือ กลุมตัวอยางที่มีอายุประมาณ 10 ป อาจเพิ่มระยะเวลาในการท าแบบทดสอบ
ในสวนที่ 2 และ 3 เปนสวนละ 10 นาทีไดและคาความเที่ยงของแบบทดสอบ GEFT เทากับ 0.82
ส าหรับการคิดคะแนนนั้น สวนแรกไมน ามาคิดคะแนน เพราะเปนการท าใหผูท าแบบทดสอบคุนเคย 
กอนจะคิดคะแนนเฉพาะ สวนที่ 2 และสวนที่ 3 ซึ่งใหคะแนนภาพละ 1 คะแนน ผูที่ไดคะแนนระหวาง 
1 - 6 คะแนน จัดอยูในกลุม FD ผูที่ไดคะแนนระหวาง 13 - 18 คะแนน จัดอยูในกลุม FI สวนผูที่ได
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คะแนน 7 - 12 คะแนน ถือวาเปนกลุมผสม (Field-Mixed : FM) หรือกลุมกลางที่มีรูปแบบการคิด 
เอนเอียงไม่เปนแบบใดแบบหนึ่ง (จากคะแนนเต็ม 18 คะแนน) 
 นอกจากนี้ พรีสคูล เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (Preschool Embedded Figures Test : PEFT) 
เปนการทดสอบโดยใหเด็กวาดรูปนิ้วมือและสรางรูปสามเหลี่ยมจากอุปกรณที่มีความซับซอน
แบบทดสอบนี้มีคาความเที่ยงอยูระหวางชวง 0.69 - 0.91 มีการพัฒนาแบบทดสอบเพื่อจ าแนกรูปแบบ
การคิดของเด็กระดับอนุบาล (อายุ 3-5 ป  
 การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดเลือกใชแบบทดสอบ GEFT เน่ืองจากกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
เปนนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งมีอายุเฉลี่ยประมาณ 11 - 12 ป โดยใชแบบทดสอบ 
เดอะ กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท The Group Embedded Figures Test : GEFT) เปนแบบทดสอบ
ที่ก าหนดใหผูเขารับการทดลองคนหารูปภาพทางเรขาคณิตงายๆ ที่ก าหนดให้ ซึ่งจะซอนอยูในภาพ
ใหญที่มีความซับซอนอีกที โดยมีระยะเวลาเปนเกณฑก าหนดจ าแนกนักเรียนว่ามีรูปแบบการคิดแบบ
วิเคราะหเชิงบรรยาย (Descriptive-Analytic Style) รูปแบบการคิดแบบจ าแนกประเภทเชิงอางอิง
(Categorical-Inferential Style) และรูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ Relational Style) ตาม
แนวคิดทฤษฎีของ Kagan,Moss and Sigel 
 ความส าคัญของรูปแบบการคิด 
 ซึ่ง Hayes & Allison (1998 : 850) ได้กล่าวถึงความส าคัญของรูปแบบการคิด (Cognitive 
Styles) ว่าพัฒนามาจากจุดความสนใจในความส าคัญของความแตกต่างระหว่างบุคคล เพราะรูปแบบ
การคิด (Cognitive Style) เป็นวิธีการเก็บรวบรวม การด าเนินการและการประเมินผลข่าวสารข้อมูลของ
แต่ละบุคคล ซึ่งรูปแบบการคิดนี้มีอิทธิพลต่อวิธีการที่บุคคลจะตรวจหา (Scan) ข่าวสารข้อมูล จาก
สภาพแวดล้อม การตีความ การจัดระเบียบข้อมูลและการเก็บจ าข้อมูลของบุคคลด้วย 

Saracho (1991 : 21-38; Goodenough, 1986 : 674-675; Morgan, 1997 : 12) กล่าวว่ารูปแบบ
การคิดได้รับการศึกษาในหลายแง่หลายมิติ มิติหนึ่งที่ส าคัญของรูปแบบการคิดที่ได้รับการศึกษาอย่าง
กว้างขวางและได้รับความสนใจจากนักวิชาการทางการศึกษาและทางจิตวิทยามากกว่ามิติอ่ืนๆ คือ 
รูปแบบการคิดแบบพึ่งพาและแบบอิสระ (Field-Dependent and Field –Independent Cognitive Styles) 
ผลการศึกษาได้แสดงให้เห็นว่า รูปแบบการคิดแบบพึ่งพาและแบบอิสระมีอิทธิพลต่อการรับรู้ 
บุคลิกภาพ สติปัญญาและพฤตกิรรมทางสังคมของแต่ละบุคคล  

นอกจากนี้ Witkin and Goodenough (1981 : 15) ยังได้กล่าวถึงอิทธิพลของวัฒนธรรมโดย
เป็นผลจากการปรับตัวต่อประสบการณ์ในชีวิตของแต่ละบุคคล ค่านิยมทางวัฒนธรรม วิถีวัฒนธรรม
ของการสอนและการเรียนรู้ในวัฒนธรรมของตนทั้งในครอบครัวและสถาบันการศึกษาที่มีต่อความ
แตกต่างระหว่างบุคคลในรูปแบบความคิด 
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Witkit et al (1977 : 1 – 64) กล่าวโดยสรุปว่า แบบการคิดเป็นลักษณะบุลิกภาพของบุคคลที่
แสดงให้เห็นถึงการรับรู้และกระบวนการคิดแต่ละคน ซึ่งค่อนข้างจะแน่นอน โดยมีลักษณะส าคัญดังนี้ 
 1. แบบการคิดเป็นเร่ืองที่ เกี่ยวข้องกับรูปแบบการรับรู้มากกว่าขั้นตอนต่างๆ ของ
กระบวนการจดจ า 
 2. แบบการคิดมีอิทธิพลต่อบุคลิกภาพของบุคคลซึ่งได้แสดงลักษณะที่เด่นชัดออกมา 
 3. แบบการคิดเป็นสิ่งที่ติดตัวบุคคลแต่สามารถเปลี่ยนแปลงได้ตามอายุไม่อาจท าให้
รูปแบบการคิดของบุคคลนั้นๆ เปลี่ยนแปลงจากเดิมไปโดยสิ้นเชิง 
 รูปแบบการคิด (Cognitive Style) เป็นปัจจัยทางจิตวิทยาส าคัญ ที่จะช่วยส่งเสริมการเรียนรู้
ให้มีประสิทธิภาพและเพิ่มสัมฤทธิผลทางการเรียนของผู้เรียนได้ ทั้งในการจัดการศึกษาในระดับ
โรงเรียนและระดับอุดมศึกษา แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการคิด (Cognitive Style) พัฒนามาจากความ
สนใจในความแตกต่างระหว่างบุคคล ซึ่งในช่วงแรกของการศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบการคิดนักจิตวิทยา
ได้เน้นศึกษาเฉพาะความแตกต่างระหว่างบุคคลในแง่ของการประมวลข่าวสารข้อมูล ยังไม่ได้ประยุกต์
เข้ามาสู่การเรียนการสอนในชั้นเรียน ต่อมานักจิตวิทยากลุ่มที่สนใจการพัฒนาประสิทธิภาพของ 
การเรียนการสอนในชั้นเรียน ได้น าแนวคิดของรูปแบบการคิดมาประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์โดยเน้น
สู่บริบทของการเรียนรู้ในชั้นเรียน (เอมอร  กฤษณะรังสรรค์.  http://www.sahavicha.com.  2554) 
 
การวิเคราะห์ความสัมพันธ์แบบคาโนนิคอล 
 
 การวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์แบบคาโนนิคอล เป็นวิธีการที่ใช้เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง 
ตัวแปร 2 กลุ่ม แต่ละกลุ่มมีจ านวนตัวแปรตั้งแต่ 2 ตัวขึ้นไปโดยจะสร้างรูปแบบความสัมพันธ์เชิงเส้น 
ของตัวแปรแต่ละกลุ่ม (ดุษฎี  โยเหลา.  2541 : 73) ซึ่งในบางครั้ง กรณีที่ผู้วิจัยต้องการศึกษา 
ความสัมพันธ์ ระหว่างตัวแปร 2 กลุ่มใดๆ ที่ไม่จัดกลุ่มตัวแปรอิสระหรือกลุ่มตัวแปรตามแต่จะใช้เป็น
ตัวแปรทางซ้ายโดยใช้สัญลักษณ์ X แทนและตัวแปรทางขวา โดยใช้สัญลักษณ์ Y แทน (Pedhazur.  
1997 : 925) 
 เอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 1.  ความหมายของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์เชิงคาโนนิคอล 
 ตามที่ ดุษฎี  โยเหลา (2541 : 73) ได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
หมายถึง เทคนิคทางสถิติส าหรับการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มตัวแปรสองกลุ่ม กลุ่มหนึ่ง

http://www.sahavicha.com/
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ประกอบด้วยตัวแปรอิสระตั้งแต่สองตัวแปรขึ้นไปและอีกกลุ่มประกอบด้วยตัวแปรตั้งแต่สองกลุ่ม 
ขึ้นไป 
 ส่วน ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์ (2535 : 40 - 41) กล่าวถึงการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล
ว่าเป็นเทคนิคทางสถิติส าหรับการวิเคราะห์ ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มตัวแปรสองกลุ่ม กลุ่มหนึ่ง
ประกอบด้วยตัวแปรอิสระตั้งแต่สองตัวขึ้นไปและอีกกลุ่มหนึ่งประกอบด้วยตัวแปรตั้งแต่สองตัวขึ้น
ไปการวิเคราะห์คาโนนิคอล อาศัยแนวความคิดเกี่ยวกับการลดมิติของตัวแปรกลุ่มตัวแปรเดิมให้เหลือ
เพียงฟังก์ชั่นเส้นตรง (Linear Functions) ของตัวแปรที่มีจ านวนน้อยกว่าเดิมหลักการแนวคิดส าคัญ
ของสหสัมพันธ์คาโนนิคอล คือ ทั้งกลุ่มตัวแปรอิสระและกลุ่มตัวแปรตามซึ่งถูกน ามาวิเคราะห์ร่วมกัน
ย่อมก่อให้เกิดส่วนประกอบเส้นตรงที่เป็นส่วนประกอบซึ่งกันและกัน (Linear Composites) ตามหลัก
ก าลังสองต่ าสุดความสัมพันธ์ระหว่างส่วนประกอบ (Composites) ของเส้นตรงเหล่านี้ คือ สหสัมพันธ์
คาโนนิคอล ซึ่งใช้สัญลักษณ์ Rc ผลการรวมเชิงเส้นตรงของกลุ่มตัวแปรเดิมทั้งสองกลุ่มนี้ คือ 
องค์ประกอบคาโนนิคอล (Canonical Factor) หรือตัวแปรคาโนนิคอล (Canonical Variate) 
 2.  ค าศัพท์ที่ควรรู้จักเกี่ยวกับการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 ตัวแปรคาโนนิคอล (Canonical Variate) คือ ตัวแปรประกอบ (Composite Variable) ที่เกิด
จากความสัมพันธ์เชิงเส้นของตัวแปร U เรียกว่าส่วนประกอบของตัวพยากรณ์ (Predictior Composite)
และ V จะเรียกว่าส่วนประกอบของตัวเกณฑ์ (Criterion Composite) 
 สหสัมพันธ์คาโนนิคอล (Canonical Correlation ; R) คือ ปริมาณของความสัมพันธ์ระหว่าง
ตัวแปรคาโนนิคอลหรือปริมาณความสัมพันธ์ระหว่าง Predictor Composite กับ Critenrion Composite 
 ค่าน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอล (Canonical Weights, Function Coefficient) หมายถึง ค่า
ตัวเลขหรือน้ าหนักของตัวแปรชุด X หรือตัวแปรชุด Y ในที่นี้ คือ ค่า a1 … apและ b1 … bp 
การตีความหมาย β ในการวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณ ซึ่งเป็นค่าที่แสดงว่าตัวแปร X หรือ Y มี
ความส าคัญในการอธิบายตัวแปรคาโนนิคอลเท่าใด เพื่อควบคุมตัวแปรอ่ืนๆ ในชุดตัวแปรการค านวณ 
 3.  การวิเคราะห์คาโนนิคอล (Canonical Analysis) 
 การวิเคราะห์คาโนนิคอล อาศัยแนวคิดเกี่ยวกับการลดมิติของกลุ่มตัวแปรเดิมให้เหลือเพียง
ฟังชั่นเส้นตรง (Linear Functions) ของตัวแปรที่มีจ านวนน้อยกว่าเดิมในหลักการแนวความคิดส าคัญ
ของสหสัมพันธ์คาโนนิคอลก็คือ ทั้งกลุ่มตัวแปรอิสระและกลุ่มตัวแปรตามซึ่งน ามาวิเคราะห์ย่อม
ก่อให้เกิดส่วนประกอบเส้นตรง (Linear  Composites) ตามหลักก าลังสองต่ าสุด ความสัมพันธ์ระหว่าง
ส่วนประกอบเส้นตรงเหล่านี้ก็คือ สหสัมพันธ์คาโนนิคอลซึ่งใช้สัญลักษณ์ว่า Rc ผลการรวมอีกชื่อ
หนึ่งว่า ตัวแปรคาโนนิคอล (Canonical Variare) โดยทั่วไปตัวแปรคาโนนิคอลอาจเขียนโดยใช้
สัญลักษณ์แทนด้วย Wi  และ Vi สมมติว่าตัวแปรกลุ่มที่หนึ่งที่จะน ามาวิเคราะห์คาโนนิคอล ได้แก่ (X1 , 
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X2 , X3 , … Xp) และตัวแปรกลุ่มที่สอง ได้แก่ (Y1 , Y2 , Y3 , … Yp) ในกรณีนี้ตัวแปรคาโนนิคอลของ
กลุ่มตัวแปรแรกย่อมปรากฏตามสมการดังนี้ (ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์.  2535 : 40 - 41) 
  W1  =  a1A1 + a2X2 + a3X3 + … + apXp 

ส่วนตัวแปรคาโนนิคอลของกลุ่มตัวแปรที่สองก็ปรากฏตามสมการดังนี้ 
  V1  =  b1Y1 + b2Y2 + b3Y3 + … + bpYp 
 การค านวณค่าสัมประสิทธิ์มาตรฐาน ai  และ bi เป็นไปในลักษณะที่จะท าให้ตัวแปร 
คาโนนิคอล Wi มีความสัมพันธ์สูงสุดกับตัวแปรคาโนนิคอล Vi ฉะนั้นตัวแปรคาโนนิคอลที่ถูกก าหนด
ขึ้นจากตัวแปรกลุ่มหนึ่ง จึงจะขึ้นอยู่กับธรรมชาติของตัวแปรอีกกลุ่มหนึ่ง รวมทั้งความสัมพันธ์ระหว่าง
กลุ่มตัวแปรทั้งสองอีกด้วย กล่าวได้ว่า ตัวแปรคาโนนิคอลที่ก าหนดขึ้นจากตัวแปรกลุ่มหนึ่งจะมีขนาด
ค่าเปลี่ยนแปลงไป ถ้ามีการเพิ่มหรือลดจ านวนตัวแปรในอีกกลุ่มหนึ่งสหสัมพันธ์อย่างง่าย (Simple 
Correlation) ที่มีขนาดค่าสูงสุดระหว่าง W1และV1 ย่อมได้แก่สหสัมพันธ์คาโนนิคอลตัวแรก 
(Rc1) อีกนัยหนึ่ง Rc1 ก็คือ ตัวประมาณค่าของความแปรปรวนที่ร่วมกันระหว่าง  W1และV1  ซึ่ง  W1และ
V1  ก็คือ ตัวแปรคาโนนิคอลของกลุ่มตัวแปรแต่ละกลุ่มตามล าดับอย่างไรก็ดี  Rc1  ย่อมไม่ใช่ 
ตัวประมาณค่าของความแปรปรวนที่ทับซ้อนระหว่างกลุ่มตัวแปรทั้งสองกลุ่มนั้น กล่าวได้ว่า เมื่อ
สามารถค านวณค่า  Rc1  ได้แล้ว การค านวณค่า  Rc2  ค่า  Rc3   และค่า  Rc  อ่ืนๆ ก็กระท าได้ในท านอง
เดียวกัน เพราะ Rc2 ก็คือ ตัวประมาณค่าของความแปรปรวนที่ร่วมกันระหว่างW2  และ V2 ในขณะที่ Rc3 
ก็คือตัวประมาณค่าของความแปรปรวนที่ร่วมกันระหว่าง W3  และ V3 อย่างไรก็ดี Rc2 , Rc3  และ Rc อ่ืนๆ 
ย่อมอยู่ภายใต้ฐานคติที่ว่า ตัวแปรคาโนนิคอลคู่อ่ืนๆ ที่ไม่ใช่ตัวแปรคาโนนิคอลคู่แรกจะต้องไม่
สัมพันธ์กับตัวแปรคาโนนิคอลที่กล่าวถึงก่อน ตัวอย่าง เช่น ในกรณี  Rc2ตัวแปรคาโนนิคอล W2  และ 
V2 จะต้องไม่มีความสัมพันธ์กับตัวแปรคาโนนิคอล W1   และ V1 และในกรณี Rc3 ตัวแปรคาโนนิคอล 
W3  และV3 ก็จะต้องไม่มีความสัมพันธ์กับตัวแปรคาโนนิคอลคู่แรก (W1และV1) และกับตัวแปร 
คาโนนิคอล คู่ที่สอง (W2  และ V2) เป็นต้น ถ้าไม่มีการก าหนดฐานคตินี้ก็อาจเป็นไปได้ที่จะพบ
สหสัมพันธ์คาโนนิคอลไม่จ ากัดจ านวน ที่จะมีขนาดค่าสูงเท่ากับค่าสหพันธ์คาโนนิคอลของตัวแปร
แรก แต่เนื่องจากที่มีการก าหนดข้อจ ากัดดังกล่าว Rc1 จึงมีขนาดค่าสูงกว่า Rc2  และ  Rc2 จึงมีขนาดค่า 
สูงกว่า  Rc3 ตามล าดับตามปกติจ านวนของค่าสัมพันธ์คาโนนิคอลจะสามารถพิจารณาได้จากจ านวน 
ตัวแปรในกลุ่มที่มีขนาดเล็กกว่า กล่าวคือ ถ้าการวิเคราะห์คาโนนิคอล ประกอบด้วย กลุ่มตัวแปรอิสระ
จ านวน 5 ตัวแปรและกลุ่มตัวแปรตามจ านวน 4 ตัวแปร การวิเคราะห์นี้จะสามารถค านวณค่า Rc ได้
จ านวน 4 ค่าและถ้ากลุ่มตัวแปรอิสระและกลุ่มตัวแปรตามมีจ านวนตัวแปรเท่ากัน คือ กลุ่มละ 
5 ตัวแปร ขั้นตอนการค านวณย่อมก่อให้เกิดตัวแปรคาโนนิคอล 5 ปัจจัยและค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
จ านวน 5 ค่าเช่นกัน 
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 4.  ความเข้าใจเบื้องต้นเกี่ยวกับตัวแปรคาโนนิคอล 
 การท าความเข้าใจเกี่ยวกับตัวแปรคาโนนิคอลอาจพิจารณาได้เป็น 2 แนวทาง กล่าวคือ
แนวทางที่หนึ่ง มุ่งอาศัยเมตริกซ์ของค่าสัมประสิทธิ์คาโนนิคอลมาตรฐาน (Matrices of  Standardized 
Canonical Coeffients) เป็นพื้นฐานของการตีความตัวแปรคาโนนิคอล ส่วนแนวทางที่สอง มุ่งอาศัย
เมตริกซ์ของค่าสัมประสิทธิ์โครงสร้าง (Matrices of Structuce Coefficients) เป็นพื้นฐานของการตีความ 
ตัวแปรคาโนนิคอล (ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์.  2535 : 42 - 45) 
 ตามแนวทางแรกการตีความตัวแปรคาโนนิคอลมุ่งที่การพิจารณาเมตริกซ์ค่าสัมประสิทธิ์ 
คาโนนิคอลหรือเรียกว่า เมตริกซ์น้ าหนัก (Weight  Matrices) ค่าสัมประสิทธิ์คาโนนิคอล หมายถึงค่า a 
และค่า b ซึ่งเป็นค่าสัมประสิทธิ์ที่แสดงถึงสมรรถนะของแต่ละตัวแปรเดิมในกลุ่มตัวแปรอิสระและ
กลุ่มตัวแปรตาม ในการอธิบายตามความแปรปรวนของตัวแปรคาโนนิคอล โดยทั่วไปการตีความ
สัมประสิทธิ์คาโนนิคอล a และ b นี้ ก็สามารถกระท าได้โดยอาศัยหลักการเดียวกับการตีความ 
ค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย (Regresstion Coefficient) นอกจากนี้ค่าสัมประสิทธิ์คาโนนิคอลมีความไวต่อ 
การเพิ่มหรือลดตัวแปรในแต่ละกลุ่มตัวแปร ภายหลังการเพิ่มและลดตัวแปรในแต่ละกลุ่มตัวแปรแล้ว
การเปลี่ยนแปลงของค่าสัมประสิทธิ์คาโนนิคอลที่ยังคงอยู่ในการวิเคราะห์ สืบเนื่องมาจากปัญหา
สหพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ (Multicollinearity) กล่าวขยายความ ก็คือ ปัญหาสหสัมพันธ์ระหว่างตัว
แปรอิสระมีความเกี่ยวข้องไปถึงว่าช่วงความเชื่อมั่นรอบค่าสัมประสิทธิ์จะมีขนาดใหญ่ ซึ่งส่งผลให้ 
ตัวแปรตัวในตัวหนึ่งในกลุ่มตัวแปรอาจจะกดดันหรือทับซ้อนความส าคัญของตัวแปรอีกตัวหนึ่งที่มี
สหสัมพันธ์ในระดับค่อนข้างสูงกับตัวแปรแรก การกดดันหรือการทับซ้อนระหว่างตัวแปรในกรณี
ดังกล่าว จึงเป็นอุปสรรคซึ่งบิดเบือนความแม่นตรงและความน่าเชื่อถือของการตีความตัวแปรคาโนนิคอล 
กล่าวอีกนัยหนึ่งปัญหาสหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ ท าให้การตีความตัวแปรคาโนนิคอล 
โดยอาศัยค่าสัมประสิทธิ์คาโนนิคอลจึงเป็นเร่ืองที่ต้องกระท าด้วยความระมัดระวังและบ่อยคร้ังอาจ
ก่อให้เกิดความผิดพลาดได้ เพราะในกรณีที่ตัวแปรอิสระตั้งแต่ 2 ตัวขึ้นไปมีสหสัมพันธ์ต่อกัน 
ในระดับสูงแล้ว ถ้าตัวแปรหนึ่งเข้าสู่สมการก่อนก็สามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรตาม
ได้มากขณะที่อีกตัวแปรหนึ่งซึ่งเข้าสู่สมการในล าดับถัดไปก็มักจะอธิบายความแปรปรวนของตัวแปร
ตามได้เพิ่มขึ้นในระดับที่ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ ในทางกลับกันถ้าน าตัวแปรในล าดับสองเข้าสู่สมการ
ก่อนตัวแปรในล าดับหนึ่งซึ่งเคยอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรตามได้อย่างมากนั้นก็อาจไม่
สามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรให้เพิ่มสูงขึ้นในระดับที่มีนัยส าคัญทางสถิติได้เช่นกัน 
เนื่องจากปัญหาดังกล่าวเบิร์กแมนน์ (ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์.  2535 : 44;  อ้างอิงจาก  Bargmann.  
Remarks on a Hilbert Space of Analytic Functions.  1962 : 199-204) จึงได้เสนอแนวทางที่สอง
ขึ้น เพื่อหลีกเลี่ยงความยุ่งยากในการตีความตัวแปรคาโนนิคอลตามแนวทางที่หนึ่ง 
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 ตามแนวทางที่สอง การตีความตัวแปรคาโนนิคอลมุ่งใช้เมตริกซ์โครงสร้างหรือเมตริกซ์
สหสัมพันธ์ (Matrices  of  Correlation) เป็นส าคัญ  นอกจากเบิร์กแมนน์แล้วยังมีนักวิชาการอีกหลาย
คนที่ให้การสนับสนุกการประยุกต์ใช้แนวทางที่สองนี้เพื่อการตีความตัวแปรคาโนนิคอล กล่าวได้ว่า 
เมตริกซ์ค่าสหสัมพันธ์ที่สามารถใช้ในการตีความตัวแปรคาโนนิคอลแนวทางหลังนี้ก็คือ เมตริกซ์ค่า
สัมพันธ์ต่างๆ ระหว่างตัวแปรเดิมจากกลุ่มตัวแปรอิสระและกลุ่มตัวแปรตามกับกลุ่มตัวแปรคาโนนิคอล 
ซึ่งได้แก่  W1  และ  V1  อย่างไรก็ดีเนื่องจากโปรแกรมส าเร็จรูปบางตัวไม่ได้ให้ผลการค านวณเกี่ยวกับ
เมตริกซ์ค่าสหสัมพันธ์ดังกล่าว วิธีการค านวณจึงอาจกระท าได้โดยเร่ิมใช้โปรแกรมส าเร็จรูปเพื่อ
ค านวณค่าของตัวแปรคาโนนิคอลเป็นอันดับแรก ในอันดับที่สอบจึงน าค่าของตัวแปรคาโนนิคอล
ค านวณร่วมกับค่าของตัวแปรเดิม ซึ่งหมายถึงตัวแปรต่างๆ ในกลุ่มตัวแปรอิสระและกลุ่มตัวแปรตาม
เพื่อให้ได้ค่าสหสัมพันธ์เพียร์สัน (Pearson Correlation)   
 สรุปได้ว่าตามทรรศนะของเบิร์กแมนน์  ค่าสหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรเดิมกับตัวแปรคาโน
นิคอลในเมตริกซ์ค่าสัมประสิทธิ์โครงสร้าง  มีความเหมาะสมส าหรับการตีความรับแปรคาโนนิคอล 
เนื่องจากค่าสหสัมพันธ์ดังกล่าวมีความคงตัวยิ่งกว่าค่าสัมประสิทธิ์คาโนนิคอลในเมตริกซ์ค่าน้ าหนัก  
ในกรณีที่มีการลดหรือเพิ่มตัวแปรเดิมในแบบจ าลองพื้นฐานของการวิเคราะห์คาโนนิคอล กล่าวอีกนัย
หนึ่งการลดหรือเพิ่มตัวแปรเดิมในกลุ่มตัวแปรอิสระหรือกลุ่มตัวแปรตามจะก่อให้เกิดผลกระทบต่อ
เมตริกซ์ค่าสัมประสิทธิ์โครงสร้างน้อยกว่าต่อเมตริกซ์ค่าน้ าหนัก 
 5.  การค านวณค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 จากการรวบรวมข้อมูลที่เป็นค่าของตัวแปรต่างๆ ทั้งตัวแปรอิสระ (X) ซึ่งมี p ตัวและตัวแปร
ตาม (Y) ซึ่งมี q ตัว ค่าเหล่านั้นเป็นค่าที่ได้จากกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด N คน เรียกว่าข้อมูลเบื้องต้นน า
ข้อมูลเบื้องต้นดังกล่าวมาจัดให้อยู่ในรูปเมตริกซ์ดังนี้ (ส าราญ  มีแจ้ง.  สถิติขั้นสูงส าหรับการวิจัย.
2544 : 177 – 181; อ้างอิงจาก  Pedhazur.  Multiple Regression in Behavioral Research (3nd edition). 
1997 : 926 – 929) ดังแสดงในตารางที่ 1 
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ตารางท่ี 1  เมตริกซ์ข้อมูลเบื้องต้นส าหรับการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 

สมาชิกกลุ่มตัวอย่าง ตัวแปรอิสระ  (X) ตัวแปรตาม  (Y) 
1 X11 X12 … X1p Y11 Y12 … X1p 
2 X21 X22 … X2p Y21 Y22 … X2p 
. . . 
. . . 
N XN1 XN2 … XNp YN1 YN2 … XNp 

  
 จากเมตริกซ์ข้อมูลเบื้องต้นในตารางที่ 1 ค านวณหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อย่างง่าย 
โดยจับคู่ระหว่างตัวแปรทุกตัวเป็นคู่ๆ ไป แล้วน าค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ทั้งหมดมาจัดเป็นรูป
เมตริกซ์โดยแบ่งเป็นส่วนเป็น 4 ส่วน ดังแสดงในตารางที่  2 
 
ตารางท่ี 2  เมตริกซ์ของค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ส าหรับการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 

ตัวแปร ตัวแปรอิสระ  X ตัวแปรตาม  Y 
ตัวแปรอิสระ  

X 
1     2     .     .     .     p 1     2     .     .     .     p 

 2     2     .     .     .     p 2     2     .     .     .     p 
 .     2     .     .     .     p .     2     .     .     .     p 
     .     2     .     RXX     .     p     .     2     .     RXY     .     p 
 .     2     .     .     .     p .     2     .     .     .     p 

 p     2     .     .     .     p p     2     .     .     .     p 

ตัวแปรอิสระ  
Y 

1     2     .     .     .     p 1     2     .     .     .     p 

 2     2     .     .     .     p 2     2     .     .     .     p 
 .     2     .     .     .     p .     2     .     .     .     p 
     .     2     .     RYX     .     p     .     2     .     RYY     .     p 
 .     2     .     .     .     p .     2     .     .     .     p 

 p     2     .     .     .     p p     2     .     .     .     p 
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 จากตารางที่ 2 ในเมตริกซ์ย่อย RXX ประกอบด้วยสหสัมพันธ์ของตัวแปรในชุด X ใน
เมตริกซ์และ RYY  ประกอบด้วยสหสัมพันธ์ของตัวแปรในชุด Y ส่วนในเมตริกซ์ RXY  กับ  RYX  จะเป็น
สหสัมพันธ์ของตัวแปรในชุด X กับชุด Y เมื่อจัดเมตริกซ์ตามตารางที่ 2 แล้วก็จะท าการวิเคราะห์
สหสัมพันธ์คาโนนิคอลต่อไป 
 ก าหนดส่วนย่อยของเมตริกซ์  X  กับ  Y  ให้อยู่ในรูปของซุปเปอร์เมตริกซ์ ดังนี้ 

 

             R  =           














yy
R

xy
R

yx
R

xx
R

  

 
 เมื่อ   R        แทน ซุปเปอร์เมตริกซ์ระหว่างสหสัมพันธ์ตัวแปรอิสระ X และตัวแปรตาม Y 

   Rxx      แทน  เมตริกซ์สหสัมพันธ์ของชุดตัวแปรอิสระ  Xp 
   Ryy       แทน  เมตริกซ์สหสัมพันธ์ของชุดตัวแปรตาม  Yq 
   Rxy    แทน  เมตริกซ์สหสัมพันธ์ของชุดตัวแปรอิสระ Xp  กับ ชุดของตัวแปรตาม Yq 
   Ryx      แทน ทรานสโพสของ  Rxy 

 ในการค านวณค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอล เราต้องแก้สมการดีเทอร์มิแนนท์ดังนี้ 
 

 λI
xy

R1
xx

R
yx

R1
yy

R    =  0 

 

 เมื่อ  1
yy

R  แทน อินเวอร์สเมตริกซ์ของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างกันของ 

กลุ่มตัวแปรตามหรือตัวแปรเกณฑ์ 

     yx
R  แทน  เมตริกซ์ของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรตามแต่ละตัวกับ 

ตัวแปรอิสระแต่ละตัว 

         
1

xx
R

 
แทน อินเวอร์สเมตริกซ์ของสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์ระหว่างกันของ 

กลุ่มตวัแปรอิสระหรือตัวแปรพยากรณ์ 

      xy
R  แทน  เมตริกซ์ของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรตามแต่ละตัว  

กับตัวแปรตามแต่ละตัว 
      λ         แทน ค่าไอเกนแวลูส์หรือความแปรปรวนของสหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
           I         แทน ไอเดนติต้ีเมตริกซ์ 
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 จากการค านวณจะได้ค่า λ  เรียกว่า Characrteristic Roots หรือค่าไอเกนของเมตริกซ์ 
1

yy
R

yx
R 1

xx
R

xy
R ซึ่งมีได้หลายค่า โดยจะมีได้สูงสุดเท่ากับ Min (p,q) ค่า λ  คือ 

ความแปรปรวนที่ซ้อนกันของตัวแปรทั้งสองกลุ่มและมีค่าเท่ากับก าลังสองของสหสัมพันธ์ 
คาโนนิคอลนั่นคือ 
 

2

ciR    i
λ


 

 
 ค่าไอแกนตัวที่  I  เท่ากับ ก าลังสองของสหสัมพันธ์คาโนนิคอลตัวที่  i 
 ในการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอลจะได้ W1 คู่กับ  V1 และได้ค่า  Rc1  เป็นตัวแรก, W2  
คู่กับ  V2  และได้ค่า  Rc2  ตัวที่สอง  โดยที่  Rc1  มีค่ามากกว่า  Rc2  เป็นลักษณะเช่นนี้เร่ือยๆ  ไป  แต่ละคู่
ของ  WiและVi  เรียกว่า Canonical VariateS จ านวนคู่ของ  Canonical  Variate จะเท่ากับ min  (p,q)  
เมื่อ  p  แทนจ านวนตัวแปรอิสระ  ,  q  แทนจ านวนตัวแปรตาม โดยมีข้อจ ากัดว่าตัวแปรคาโนนิคอล  

WiและVi  ในแต่ละชุดจะต้องไม่มีความสัมพันธ์กัน  และถ้ามีค่า 2
ciR 

<  .10  ถึงว่าต่ าเกินไป เพราะ

อธิบายความแปรปรวนได้เพียงร้อยละ 10 
 6.  การทดสอบนัยส าคัญของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 การทดสอบนัยส าคัญของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลใน
ระดับสองกลุ่มตัวแปร ประกอบด้วยการทดสอบนัยส าคัญทางสถิติและทดสอบนัยส าคัญทางปฏิบัติ
ดังนี้ (ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์.  2535 : 48 – 52) 
 การทดสอบนัยส าคัญทางสถิติ ซึ่งจะท าการทดสอบเพื่อตอบค าถาม 2 ประการ คือ  
 1. ค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอล (Rci) ที่ค านวณได้นั้น มีนัยส าคัญทางสถิติบ้างหรือไม่นั่นคือ
มีความสัมพันธ์เชิงเส้นตรงอย่างมีนัยส าคัญระหว่างตัวแปรสองชุดเหล่านั้นหรือไม่สมมติฐานที่ท า 
การทดสอบ คือ 
 
                     H0(1)  :  Rc1  =  Rc2  =  Rc3  =  …  =  Rci  =  0 
 
 ในการทดสอบสมมติฐาน จะใช้สถิติแบบไคสแควร์ของ Bartlett หรือสถิติทดสอบแบบ
ราวว์ – เอฟ (Rao’s  F) ซึ่งพัฒนาขึ้นโดยราวว์ก็ได้ แต่โดยทั่วไปนิยมใช้การแจกแจงแบบไคสแควร์ของ 
Bartlett มีสูตรดังนี้ 
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                          X2   =   -[N – 1 - .5(p + q + 1)]loge^   ;  df  =  pq 
 
 เมื่อ X2  แทน ค่าสถิติที่ใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤติจากการแจกแจงแบบไคสแควร์
เพื่อทราบความมีนัยส าคัญ 
   N  แทน จ านวนสมาชิกในกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 
   P  แทน จ านวนตัวแปรอิสระ  X 
   q   แทน จ านวนตัวแปรตาม  Y 
   loge แทน ลอกการิธึมธรรมชาติ (Natural  Logarithm) 
   ^  แทน Wilks’ lambda โดยค านวณจากสูตร 
 

              =  (1 - 2

c
R

1

 ) (1 - 2

c
R

2

)… (1 - 2

c
R

j

) 

 
 ถ้าผลการทดสอบสมมติฐานปรากฏว่า H0(1) ไม่ถูกหักล้าง (ยอมรับH0(1)) ที่ระดับนัยส าคัญ
ทางสถิติ ก็หมายความว่าไม่มีค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอลตัวใดที่มีค่าต่างไปจากศูนย์ (Rci  =  0) แต่ถ้า
ผลการทดสอบสมมติฐานมีนัยส าคัญทางสถิติ (ปฏิเสธ  H0(1)) หมายความว่าค่าสหสัมพันธ์ 
คาโนนิคอลอย่างน้อยหนึ่งค่าจะมีขนาดค่าไม่เท่ากับศูนย์ (Rci  ≠  0) จึงสามารถท าการทดสอบเพื่อตอบ
ค าถามข้อต่อไปได้ 
 2. ค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอล (Rci) ที่ปรากฏนัยส าคัญทางสถิติทั้งหมดมีรวมกัน กี่ค่า
อะไรบ้าง ต้องท าการทดสอบสมมติฐานต่อไป คือ 

 H0(2) : Rc2  =  Rc3  =  …  Rci  =  0 
 H0(3) : Rc3  =  …  =  Rci  =  0 

   
 H0(i)  : Rci  =  0 

 สถิติที่ใช้ในการทดสอบ ก็คือ ใช้สูตรการค านวณค่า  ^  สูตรเดียวกับการทดสอบสมมติฐาน

ในข้อ (1) โดยตัดเทอม  2

c
R

1

ออกไปจะได้ว่า 

 

^  =  (1 - 2

c
R

2

) … (1 - 2

c
R

j

) ที่ df  =  (p - 1)(q - 1) 
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 ถ้ามี  Rc  มากกว่า  2  ค่า  ก็ท าการค านวณ  ^  ที่  df  = (p - 2)(q - 2) และทดสอบนัยส าคัญทาง
สถิติต่อไปเร่ือยๆ จนกระทั่งพบ  Rc  ที่ไม่มีนัยส าคัญทางสถิต ิ
 ในการทดสอบสมมติฐานที่สองนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อตอบค าถามที่ว่า  เมื่อยกเว้น  Rc1  แล้วยัง
คงเหลือ  Rci  ค่าใดที่มีนัยส าคัญทางสถิติอีกหรือไม่  ในท านองเดียวกันการทดสอบสมมติฐานที่สาม
สมมติฐานที่สี่ และสมมติฐานที่ห้า  ก็เพื่อตอบค าถามที่คล้ายคลึงกัน โดยมีลักษณะพอกพูน ส าหรับมุ่ง
ไปที่การทดสอบ  Rci  ตัวอ่ืนๆ นอกจากค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอลที่พบนัยส าคัญทางสถิติแล้ว เมื่อใด
ตามที่ไม่สามารถหักล้างสมมติฐานปฏิเสธที่ก าลังทดสอบอยู่นั้นได้ก็เป็นการสิ้นสุดสมมติฐานทาง
สถิติ    
 การหาค่าน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอล  (β)  ของตัวแปร  Y  ค านวณจากสูตร 
 

 β j     =    
j

V

jRyy
V

1    

  
 เมื่อ β j  แทน เมตริกซ์ค่าน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอบชองชุดที่  j  (Funrion j) 
   V j  แทน ไอแกนเวกเตอร์ที่  j 
   V j  แทน ทราสโพสของ  V j 
 หาค่า  V j  โดยแก้สมการต่อไปนี้ 
 

 λI
xy

R1
xx

R
yx

R1
yy

R   Vj 

  
 การหาค่าน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอล  (β j)  ของตัวแปร  X  ค านวณจากสมการ   
ดีเทอร์มิแนนท์ 
 

A  =  1/2BD
xy

R1-
xx

R     

 
 เมื่อ A  แทน เมตริกซ์ของน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอลของตัวแปร X ในแต่ละชุด 
   B  แทน เมตริกซ์ของน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอลของตัวแปร Y ในแต่ละชุด 
   D  แทน Diagonal Matrix ที่มีสมาชิกเป็นส่วนกลับของรากที่สองของ  λ  
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   1-
xx

R

 
แทน ค่าอินเวอร์สเมตริกซ์ของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างกันของชุด

ตัวแปรอิสระ X 

   
xx

R แทน เมตริกซ์ของสหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ X กับตัวแปรตา Y 

 2. การทดสอบนัยส าคัญทางปฏิบัติ จะท าหลังจากทดสอบนัยส าคัญทางสถิติแล้วโดยอาศัย
หลักการที่เรียกว่า “เกณฑ์แห่งความหมาย” (Criterion of Meaningfulness) ในการทดสอบนัยส าคัญทาง
ปฏิบัตินี้คูลลี่และโลนส์ (ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์.  2535 : 52) แนะน าว่า สหสัมพันธ์คาโนนิคอลที่มีค่า
ไม่เกิน .30 ถือว่าเป็นขนาดค่าที่เล็กเกินไป ไม่มีความหมายในทางปฏิบัติจึงไม่อาจน าไปทดสอบ
นัยส าคัญทางสถิติต่อไปได้ 
 วัตถุประสงค์ของการวิเคราะห์ความสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์ (2529 : 39) ได้ระบุวัตถุประสงค์ในการใช้เทคนิคการวิเคราะห์
สหสัมพันธ์คาโนนิคอล คือ เพื่อการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มตัวแปรสองกลุ่ม กลุ่มหนึ่ง
ประกอบด้วยตัวแปรอิสระตั้งแต่สองตัวขึ้นไป ในขณะที่อีกกลุ่มหนึ่งประกอบด้วยตัวแปรตามตั้งแต่
สองตัวขึ้นไปเช่นกัน 
 ส่วน ดุษฎี  โยเหลา (2541 : 73) ได้ให้วัตถุประสงค์ในการใช้เทคนิคการวิเคราะห์
สหสัมพันธ์คาโนนิคอล คือ เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร 2 กลุ่ม แต่ละกลุ่มมีจ านวนตัวแปร
ตั้งแต ่2 ตัวขึ้นไป โดยจะสร้างรูปแบบความสัมพันธ์เชิงเส้นของตัวแปรแต่ละกลุ่ม 
 นอกจากนี้ ศิรินันท์  วรรัตนกิจ (2545 : 72) ได้ให้วัตถุประสงค์ในการใช้เทคนิค 
การวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล คือ การหาแบบแปนความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสองชุดที่ท า
ให้ข้อมูลมีความสัมพันธ์กันมากที่สุด โดยที่แต่และชุดอาจมีตัวแปรหลายตัวและจ านวนของตัวแปร 
แต่ละชุดจะเท่ากันหรือไม่ก็ได้ โดยดูจากค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรทั้งสองชุดนั้น 
มีค่าสูงสุด 
 จากข้อความดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า การวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอลมีวัตถุประสงค์
เพื่อหาแบบแผนความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสองกลุ่มที่ท าให้ข้อมูลมีความสัมพันธ์กันมากที่สุด 
แต่และชุดอาจมีตัวแปรหลายตัวและจ านวนของตัวแปรแต่ละชุดจะเท่ากันหรือไม่ก็ได้ โดยดูจาก 
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรทั้งสองชุดนั้น 
 ข้อดีของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2538 : 46 - 47) ได้ให้ค าอธิบายเกี่ยวกับข้อดีของการวิเคราะห์  
สหสัมพันธ์คาโนนิคอล คือ ช่วยให้สามารถอธิบายปรากฏการณ์ของความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
อิสระหรือตัวท านาย (Predictor  Variables) กับตัวแปรตามหรือตัวเกณฑ์ (Criterion  Variables) ได ้
ชัดเจนและแม่นย าขึ้น ท าให้เกิดความเที่ยงตรงภายใจ (Internal  Validity) และความเที่ยงตรงภายนอก
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(External  Validity) เพราะสามารถศึกษาทั้งตัวแปรอิสระและตัวแปรตามได้หลายๆ ตัวสอดคล้องกับ
สภาพชาติของปรากฏการณ์ ซึ่งจะมีความเกี่ยวข้องกันระหว่างตัวแปรต่างๆ หลายตัว 
 เทคนิคการวิเคราะห์แบบนี้ จะท าให้ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล ซึ่งเป็นค่าชี้
ความสัมพันธ์เชิงเส้นตรงที่เป็นไปได้สูงสุด ระหว่างกลุ่มตัวแปรอิสระกับกลุ่มตัวแปรตาม พร้อมทั้ง
ทราบอิทธิพลของตัวแปรต่างๆ ที่ส่งผลต่อค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 ประโยชน์ของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอลต่อการวิจัยทางสังคมศาสตร์ 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2538 : 47 - 48) ให้ค าอธิบายการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล ว่า 
นอกจากจะใช้ในกรณีที่ผู้วิจัยต้องการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มตัวแปรอิสระกับกลุ่มตัวแปร
ตามแล้ว ยังใช้กับกรณีที่ผู้วิจัยต้องการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสองกลุ่มใดๆ ซึ่งผู้วิจัยไม่ได้
จัดว่าเป็นตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตาม เป็นการหาความสัมพันธ์ระหว่าง “กลุ่มตัวแปรทางซ้ายมือ”  
กับ “กลุ่มตัวแปรทางขวามือ” 
 ส่วน ส าราญ  มีแจ้ง (2544 : 176) ได้ให้ค าอธิบายถึงประโยชน์ของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์
คาโนนิคอล ในการวิจัยทางสังคมไว้ 3 ประการ ได้แก่ 
 1. บอกอัตราและแบบแผนความสัมพันธ์สูงสุด ระหว่างตัวแปรสองกลุ่มจากข้อมูล 
ชุดเดียวกันได้ 
 2. ลดข้อมูลหรือตัวแปรลง โดยสามารถสร้างตัวแปรประกอบหรือตัวแปรคาโนนิคอล ขึ้น
จากค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรทั้งสองกลุ่มนั้นได้ 
 3. สามารถน าค่าของตัวแปรคาโนนิคอลมาใช้จัดอันดับหน่วยวิเคราะห์ค่าสูงต่ า ซึ่งมี
ประโยชน์ต่อการก าหนดต าแหน่งของตัวแปรต่างๆ ประกอบกันขึ้นมาเป็นตัวแปรคาโนนิคอล 
 รูปแบบพื้นฐานของการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 ข้อมูลที่จะน ามาใช้กับการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล ต้องเป็นข้อมูลที่มีระดับการวัด
แบบช่วง (Interval  Scale) หรือตัวแปรทวิ (Bivariares) มีค่าเป็น 0 หรือ 1 เช่นเดียวกับการวิเคราะห์
ถดถอยพหุคูณ ข้อมูลที่ใช้จริงก็คือ เมตริกซ์ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรแต่ละกลุ่ม  (วรรณ์ดี 
แสงประทีปทอง.  2536 : 5) หลังจากที่รวบรวมข้อมูลที่เป็นค่าของตัวแปรต่างๆ ทั้งตัวแปรอิสระ ซึ่งมี  
p ตัวและตัวแปรตาม ซึ่งมี q ตัว ค่าเหล่านี้เป็นค่าที่ได้จากกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด N คน เรียกว่า ข้อมูล
เบื้องต้น ซึ่งน าข้อมูลเบื้องต้นจัดให้อยู่ในรูปเมตริกซ์ ดังแสดงในตารางที่ 3 
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ตารางท่ี 3  แสดงข้อมูลเบื้องต้นจัดให้อยู่ในรูปเมตริกซ์   
 

เมตริกซ์กลุ่มตัวอย่าง ตัวแปรอิสระ  (X) ตัวแปรอิสระ  (Y) 
1 X11     X12     …     X10 Y11     Y12     …     Y10 
2 X21     X22     …     X20 Y21     Y22     …     Y20 
^ ^ ^ 
N Xn1     Xn2     …     Xn0 Yn1     Yn2     …     Yn0 

  

 ตัวเลขสองตัวที่ห้อย X และ Y นั้น ตัวแรกแทนสมาชิกคนที่ ตัวหลังแทนจ านวนตัวแปร 
ตัวที่ ของแต่ละกลุ่ม ดังนั้น  X12  แทนคะแนนของคนที่หนึ่งในตัวแปรอิสระที่สอง  จากเมตริกซ์ข้อมูล
เบื้องต้น จากนั้นค านวณหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อย่างง่าย โดยจับคู่ระหว่างตัวแปรทุกตัวเป็นคู่ๆ
ไป แล้วน าค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ทั้งหมดมาจัดเป็นรูปของซุปเปอร์เมตริกซ์  โดยแบ่งส่วนเป็น 
4 ส่วน ดังนี้ (ศิรินันท์  วรรัตนกิจ.  2545 : 73 - 74) ดังตารางที่ 4 
 
ตารางท่ี 4  แสดงรูปของซุปเปอร์เมตริกซ์  โดยแบ่งส่วนเป็น  4  ส่วน 
 

X Y 
              1               2          …          p               1               2          …          p 
       1  
       2  
X     ^         1          RXX       X     ^         1          RXY       
        p  
              1               2          …          p  
       1  
       2  
Y     ^         1          RYX       Y     ^         1          RYX       
        q  
 
เมตริกซ์สหสัมพันธ์ R สามารถที่จะก าหนดส่วนออกได้เป็น 4 เมตริกซ์ย่อย คือ RXX,  RXY,  

RYX  และ RYY  ในเมตริกซ์ย่อย  RXX  ประกอบด้วยสหสัมพันธ์ของตัวแปรในชุด X ในเมตริกซ์ RYY  
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ประกอบด้วยสหสัมพันธ์ตัวแปรในชุด Y และในเมตริกซ์ RYX  กับ RXY  จะเป็นสหสัมพันธ์ของตัวแปร
ที่ข้ามกันของตัวแปรในชุด X กับชุด Y จากคุณสมบัติเชิงสมมาตรของเมตริกซ์สหสัมพันธ์ ดังนั้น RXY  
จึงมีค่าเท่ากับ  RYX  ที่สามารถสับเปลี่ยนแทนกันได้เมื่อจัดเมตริกซ์ตามภาพแล้วก็จะสามารถวิเคราะห์
สหสัมพันธ์คาโนนิคอลต่อไป (ศิรินันท์  วรรัตนกิจ.  2545 : 75) ตามปกติจ านวนของค่าสหสัมพันธ์ 
คาโนนิคอล จะสามารถพิจารณาได้จากจ านวนตัวแปรในกลุ่มที่มีขนาดเล็กกว่า  กล่าวคือ ถ้า 
การวิเคราะห์คาโนนิคอลประกอบด้วยกลุ่มตัวแปรอิสระจ านวน 5 ตัวแปรและกลุ่มตัวแปรตามจ านวน
4 ตัวแปร การวิเคราะห์นี้จะสามารถค านวณค่าสหสัมพันธ์  คาโนนิคอล (RC) ได้จ านวน 4 ค่าและถ้า
กลุ่มตัวแปรอิสระและกลุ่มตัวแปรตามมีจ านวนตัวแปรเท่ากัน คือ กลุ่มละ 5 ตัวแปร ขึ้นตอน 
การค านวณย่อมจะก่อให้เกิดปัจจัยคาโนนิคอล (W1และV1) 5 ปัจจัยและค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอล  
จ านวน 5 ค่า เช่นกัน ดังภาพประกอบ ที่ 2 (ปุระชัย  เปี่ยมสมบูรณ์.  2529 : 40-41) 
 
ภาพท่ี 2  ความเกี่ยวโยงระหว่างกลุ่มตัวแปร ปัจจัยและค่าสหพันธ์คาโนนิคอล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 การทดสอบนัยส าคัญของสหสัมพันธ์คาโนนิคอล (RC) 
 การทดสอบว่า มีความสัมพันธ์ระหว่างสหสัมพันธ์คาโนนิคอล โดยจะเป็นการทดสอบ RCj  
ทุกค่าพร้อมๆ กันนั่นคือ 

  H0  = RC1  =  RC2 =  …  RCj  =  0 
  H1   = มี RC  อย่างน้อย 1 ตัว ที่มีค่าไม่เท่ากับ 0 
 การทดสอบนัยส าคัญของสหสัมพันธ์คาโนนิคอล ใช้สูตรดังนี้ 
 

         pqdfΛ;
e

log1qp51N2X   

กลุ่มตัวแปรที่  1      กลุ่ม
ตัวแปรที่  2 

W1        Rc1    V1 
W2        Rc2    V2 
W3        Rc3    V3 
W4        Rc4    V4 
W5        Rc5    V5 

 
 

X1 
X2 
X3 
X4 
X5 

Y1 
Y2 
Y3 
Y4 
Y5 
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 เมื่อ   X2  แทน  ค่าสถิติที่ใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตจากการแจกแจงแบบ
ไคสแควร์ 
   N   แทน  จ านวนสมาชิกในกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 
   p   แทน  จ านวนตัวแปรอิสระ X 
   q   แทน  จ านวนตัวแปรอิสระ Y 
   loge  แทน  natural logarithm 
     แทน  Wilks’ lambda โดยค านวณจากสูตร 
 

      =  






 




 




  2

cj
R1...2

c2
R12

c1
R1  

 
 เมื่อทดสอบแล้วพบว่าปฏิเสธสมมติฐาน H0 สรุปได้ว่า อย่างน้อย RC1 = 0 อันดับต่อมา

ค านวณ  ใช้สูตรเดิม โดยตัวเทอม 




  2

c
R1  ออกไป จะได้ว่า 

 

    =  






 




 




  2

cj
R1...2

c2
R12

c1
R1   โดยค่า  df = (p – 1)(q – 1) 

 
 หากมี  RC  มากกว่า 2 ค่า ค านวณ   ที่ df = (p – 2)(q – 2) และทดสอบนัยส าคัญทางสถิติ
ต่อไปจนกระทั่งพบ RC ที่ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติจึงสิ้นสุดการทดสอบสมมติฐาน 
 ค านวณหาค่า j  ของตัวแปร Y  (Pedhazur. 1997: 927 - 933) 
 

          
j

ν

j
ν

YY
R1

j
ν

1

j
β   

 
 เมื่อ  jβ    แทน  ค่าน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอลของชุดที่ j (Function j) 
   j   แทน  ไอเกนเวกเตอร์ที่ j 
   j    แทน  ทรานโพสของ j   
 
 
 



44 
 

 หาค่า  j   โดยแก้สมการต่อไปนี้ 
 
                 0νλIRRRR jXY

1

XXYX

1

YY 
  

 
 ค านวณหาค่า jβ  ของตัวแปร X (Pedhazur. 1997: 927-933) ได้จากสมการดีเทอร์มิแนนท์ 
 
                A = RXX RXY B D-1/2 
 
 เมื่อ A    แทน   เมตริกซ์ของน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอลของตัวแปร X ในแต่ละชุด 
   B     แทน   เมตริกซ์ของน้ าหนักความส าคัญคาโนนิคอลของตัวแปร Y 
   D-1/2  แทน  Diagonal matrix ที่มีสมาชิกเป็นส่วนกลับของรากที่สองของ  
   RXX  แทน  เมตริกซ์ของสหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ X 
   RXY  แทน  เมตริกซ์ของสหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรอิสระ X กับตัวแปรตาม Y 
 การแปลงผลการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
 ส าราญ  มีแจ้ง (2544 : 183) ได้กล่าวถึงการแปลงผลการวิเคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอล 
คือ ค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคอลจะแสดงถึงความสัมพันธ์เชิงเส้นตรงที่เป็นไปได้สูง ระหว่างชุดตัวแปร
ตัวแปรนั้นมีส่วนช่วยให้ได้ความสัมพันธ์สูงสุด  ดังนั้นการพิจารณาว่าตัวแปรในชุดตัวแปรอิสระกับ
ชุดตัวแปรตามตัวใดบ้างสัมพันธ์กัน พิจารณาจากขนาดและเคร่ืองหมายอย่างเดียวกัน ตัวแปรเหล่านั้น
จะมีความสัมพันธ์ทางบวกซึ่งกันและกัน แต่ถ้ามีเคร่ืองหมายต่างกันจะมีความสัมพันธ์ทางลบซึ่งกัน
และกัน 
 ดังนั้นเราสามารถใช้หลักการของการวิ เคราะห์สหสัมพันธ์คาโนนิคอลวิ เคราะห์  
ความแตกต่างของกลุ่มได้เช่นกัน ว่าตัวแปรการทดลองใดสัมพันธ์กับผลการทดลองในเร่ืองใด 
ค่าน้ าหนักหรือความสัมพันธ์ที่สูงของตัวแปรใดที่มีผลต่อการทดลอง ก็แสดงถึงอิทธิพลพลของ 
การทดลองนั้นต่อผลของการทดลองนั้น (ส าเริง  บุญเรืองรัตน.์  2526 : 156) 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 

เรวดี  โลห์ประเสริฐ (2546 : 70 – 73) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างรูปแบบการเรียนรู้กับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์และวิชาภาษาไทยและศึกษาค่าน้ าหนักความส าคัญของ
รูปแบบการเรียนรู้ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์และวิชาภาษาไทย ของนักเรียน
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ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 440 คน พบว่า นักเรียนมีรูปแบบการเรียนรู้ตามทฤษฏี การเรียนรู้ 
เชิงประสบการณ์ของคอล์ป (Kolb) และของกราซาและไรซ์แมน รูปแบบการเรียนรู้ที่ส่งผลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ได้แก่ แบบพึ่งพา แบบคิดอเนกนัยและแบบหลีกเลี่ยงรูปแบบ
การเรียนรู้ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ได้แก่ แบบหลีกเลี่ยงและแบบอิสระ 
ค่าน้ าหนักความส าคัญของแบบการเรียนรู้ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทาง การเรียนวิชาคณิตศาสตร์มาก
ที่สุดสองอันดับแรกแต่ส่งผลในทางลบ คือ แบบการเรียนรู้แบบพึ่งพาและแบบหลีกเลี่ยง มีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ส่วนค่าน้ าหนักความส าคัญของแบบการเรียนรู้ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทาง  
การเรียนวิชาภาษาไทยมากที่สุดแต่ส่งผลในทางลบ คือ แบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง มีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 แบบการเรียนแบบอิสระ ส่งผลทางบวกและมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

สุพิตร  อินตุ่น (2546 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการศึกษารูปแบบการเรียนและลักษณะ
บางประการที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2546 ในจังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 854 คน พบว่ารูปแบบการเรียนในเวลาเรียนต่างกันส่งผล
ให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่างกันที่ระดับ .05 แบบการเรียนตามสภาพแวดล้อม ผลสัมฤทธิ์แตกต่าง
กับแบบการเรียนแบบรายกลุ่มและรูปแบบการเรียนนอกเวลาเรียนต่างกันส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนต่างกันที่ระดับ .05  

ชาญชัย  นิยมดิษฐ์ (2546 : 166) ได้ศึกษาแบบการเรียนของนักศึกษาสถาบันราชภัฏหมู่บ้าน
จอมบึง กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาภาคเรียนที่ 2 หลักสูตรปริญญาตรี 4 ปี จ านวน 1,298 คน เคร่ืองมือที่
ใช้ในการวิจัยเป็นแบบส ารวจวิธีการเรียนของนักศึกษาตามแนวคิดของกราซาและไรซ์แมน (Grasha 
and Reicshman) พัฒนาโดยกองวิจัยทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ พบว่า 
วิธีการเรียนของนักศึกษาส่วนใหญ่เป็นแบบมีส่วนร่วม รองลงมาเป็นแบบร่วมมือและแบบพึ่งพากับ
แบบหลีกเลี่ยงเป็นวิธีการเรียนของนักศึกษาน้อยที่สุดและเมื่อเปรียบเทียบระหว่างนักศึกษาที่มีเพศ
และชั้นปีที่แตกต่างกัน พบว่า มีวิธีการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

สุนทร  จิตต์สว่าง (2547 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการศึกษาแบบการเรียนรู้ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่างกัน ในจังหวัดสงขลา จ านวน 482 คน พบว่า
นักเรียน ม.3 มีแบบการเรียนรู้ 6 แบบ คือ แบบมีส่วนร่วม แบบร่วมมือ แบบพึ่งพา แบบแข่งขัน 
แบบอิสระและแบบหลีกเลี่ยง แบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเป็นแบบการเรียนรู้ที่อยู่ในเกณฑ์สูง 
แบบร่วมมือ แบบพึงพา แบบแข่งขันและแบบอิสระอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง ส่วนแบบหลีกเลี่ยงอยู่ใน
เกณฑ์ต่ า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีแบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมอยู่ในเกณฑ์สูง 
แบบร่วมมือ แบบพึ่งพา แบบแข่งขันและแบบอิสระอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง ส่วนแบบหลีกเลี่ยงอยู่ใน
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เกณฑ์ต่ า นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า มีแบบการเรียนรู้  แบบมีส่วนร่วม แบบร่วมมือ 
แบบพึ่งพา แบบแข่งขันและแบบอิสระอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง ส่วนแบบหลีกเลี่ยงอยู่ในเกณฑ์ต่ า 

อนันต์  แก้วตาติ๊บ (2548 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยด้านคุณลักษณะในตนเองที่
ส่งผลต่อรูปแบบการเรียนของนักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฎเชียงราย พบว่ารูปแบบการเรียนของ
นักศึกษาโดยภาพรวม พบว่า รูปแบบการเรียนที่ใช้ในการเรียนมากที่สุด คือ แบบพึ่งพาตนเอง น้อย
ที่สุด คือ การเรียนแบบผู้น า ปัจจัยที่ส่งผลต่อรูปแบบการเรียนมี 9 ตัวแปร คือ การเห็นคุณค่าในตนเอง
ความฉลาดทางอารมณ์ ความเป็นผู้น าด้านความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ พฤติกรรมกล้าแสดงออกใน 
ชั้นเรียน ความเป็นผู้น าด้านความรับผิดชอบ ความเป็นผู้น าด้านความเฉลียวฉลาด การคิดระดับพึ่งพา
ความเป็นผู้น าด้านมีมนุษย์สัมพันธ์และเพศ 

พรทิพย์  บุญรอด (2550 : 74) ได้ศึกษาแบบเรียนของนักศึกษามหาวิทยาลัยศิลปากร โดยใช้
แนวคิดของกราซาและไรซ์แมน (Grasha and Reicshman) จากกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 961 คน พบว่า
นักศึกษาที่เรียนสาขาวิทยาศาสตร์มีวิธีการเรียนแบบมีส่วนร่วมสูงสุด รองลงมาเป็นแบบร่วมมือ 
แบบพึ่งพา แบบแข่งขันและแบบอิสระ นักศึกษากลุ่มเก่งที่มีผลการเรียนตั้งแต่ 3.00 ขึ้นไปมีแบบ 
การเรียนแบบมีส่วนร่วมสูงสุด รองลงมาแบบร่วมมือและแบบพึ่งพาต่ าสุด 
 Barry, Martha H (1986 : 237 – 242) ได้ศึกษารูปแบบการคิดและความเกี่ยวโยงของการเข้ากัน
และไม่เข้ากัน (Matches and Mismatches) ระหว่างรูปแบบการคิดของผู้สอนและผู้เรียน โดยศึกษา 
สัมฤทธิผลในวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนเกรด 7 และ 8 จ านวน 907 คนและครูผู้สอน 14 คนของ
โรงเรียนรัฐบาลที่ South Carolina ผลการศึกษาชี้ว่า ผลสัมฤทธิ์วิชาวิทยาศาสตร์สูงขึ้นเมื่อนักเรียนที่มี
รูปแบบการคิดแบบอิสระได้รับการสอนโดยครูที่มีรูปแบบการคิดแบบอิสระและผลสัมฤทธิ์วิชา
วิทยาศาสตร์ต่ าลงเมื่อนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาได้รับการสอนโดยครูที่มีรูปแบบการคิด
แบบพึ่งพา 

วารินทร์  กาบแก้ว (2553 : 71 – 76) ได้ท าการวิจัยเกี่ยวกับความสัมพันธ์คาโนนิคอลระหว่าง
รูปแบบการสอนกับแบบการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาเชียงราย เขต 3 จ านวน 406 คน ผลการวิจัยพบว่า ค่าสหสัมพันธ์ 
คาโนนคิอลระหว่างชุดตัวแปรรูปแบบการสอน ประกอบด้วย รูปแบบการสอนแบบบรรยาย แบบนิรมัย
แบบอุปนัย แบบอภิปรายกลุ่มย่อย กับชุดตัวแปรแบบการเรียน ประกอบด้วย แบบการเรียนแบบอิสระ
แบบหลีกเลี่ยง แบบร่วมมือ แบบพึ่งพา แบบแข่งขัน แบบมีส่วนร่วม ของนักเรียนได้ค่าสหสัมพันธ์ 
คาโนนิคอลซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สองฟังก์ชั่น 

 


